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Izvlecek: Prispevek se osredinja na dvojno izjemne u¢ence; torej na tiste ucence, ki se po
eni strani s0ocajo bodisi z ovirami ali s primanjkljaji oziroma motnjami in so vec¢inoma
poimenovani kot uc¢encis posebnimi potrebami, po drugi strani pa so glasbeno talenti-
rani. Da bi dobili nekoliko jasnejsi Vpogled v glasbeno izobraievanje dvojno izjemnih
ucencey, so predstavljene neckatere tuje in domace étudije, ki se osredotoéajo narazli¢ne
skupine glasbeno talentiranih u¢encev, ki so hkrati tudi u¢enci s posebnimi potrebami.
Nadalje pa so povzete temeljne ugotovitve §tudij primerov iz slovenskih glasbenih sol,
opravljenih v okviru doktorske raziskave. Te pokaiejo, kako osnovno glasbeno izobraze-
vanje doiivljajo uéitelji, stars$iin u¢enci, kisoz uspeéno opravljenim sprejemnim preizku-
som izkazali glasbeni talent, hkrati pa imajo tudi raznolike posebne potrebe.

Kﬁuém besede: dvojno izjcmni ucenci, uc¢enci s posebnimi potrcbami, glasbeni talent,
multipla studija primera

TWICE-EXCEPTIONAL STUDENTS: MUSICALLY GIFTED SPECIAL NEEDS STUDENTS
Abstract: The article focuses on twice—exeeptional students; that is, to those scudents
who, on the one hand, face cither obstacles or deficiencies or disorders and are mostly
referred to as students with special needs, and on the other hand are musically gifted. In
order to geta slightly clearer insight into the music education oftwice-exceptional stu-
dents, some foreign and domestic studies are presented, focusing on different groups of
musically gifted students who are also special needs students. Furthermore are summa-
rized the basic ﬁndings of case studies from Slovenian music schools, conducted as part
of adoctoral rescarch. These show how basic music education is experienced by teachers,
parents and students who have successfully showed musical talent by passing the prelim-
inary exam, and at the same time have a variety of‘special needs.

Kcy words: twice—exceptional students, special needs students, music talent, multip]e case
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eprav je dolgo ¢asa veljalo, da sta talent' in posebne potrebe pojma, ki

sta nezdruzljiva, danes vemo, da v druzbi poznamo tudi populacijo

ucenceyv, ki je lahko talentirana na enem ali ve¢ podrogjih, poleg tal-
enta pa imajo dolo¢ene primanjkljaje in motnje, ki jih ovirajo pri u¢enju (Lep,
2012). Tako govorimo o dvojno izjemnih uéencih, u¢encih, ki izkazujejo glas-
beni talent, a so zaradi motenj, ovir oziroma primanjkljajev uvriceni tudi med
uéence posebnimi potrebami (nadalje UPP).

Ker $tevilni avtorji (na primer: Norwich, 2013; Rutar, 2001; Qvortrup in
Qvortrup, 2018) ugotavljajo, da se uporaba besedne zveze UPP pogosto pov-
ezuje s stigmo, se postavlja vprasanje, ali je tudi na podro¢ju glasbenega izo-
braZevanja poimenovanje UPP zavajujoce in lahko privede do stalis¢a, da UPP
niso glasbeno talentirani. V raziskavi A. Mar¢un Kompan (2019) je med zapos-
lenimi v slovenskih glasbenih $olah (nadalje GS) vetina (77,1 %) sodelujocih
ravnateljev (7 = 34) in veé¢ina (77,2 %) uditeljev (7 = 284) izrazila prepri¢anje,
da so UPP lahko glasbeno talentirani, a je izrazanje njihovega glasbenega tal-
enta odvisno od njihovega primanjkljaja oziroma motnje, medtem ko dobra
petina (22,9 %) ravnateljev in petina (21,2 %) uditeljev ocenjuje, da so lahko
vsi UPP glasbeno talentirani, saj je glasbeni talent med njimi podobno raz-
prien kot med udenci, ki posebnih potreb nimajo.

Da bi dobili nekoliko jasnejso sliko o dvojno izjemnih uéencih, spr-
va na kratko opisemo UPP ter dvojno izjemne ucence, v nadaljevanju na-
vedemo nekaj tujih in domacih raziskav, ki opisujejo glasbeno talentirane
dvojno izjemne uéence, in v zaklju¢ku prispevka predstavimo $e ugotovitve
$tudij primerov v okviru doktorske disertacije A. Mar¢un Kompan (2019),
kjer so bili preu¢evani glasbeno talentirani uc¢enci z razli¢nimi posebnimi
potrebami.

UCENCI S POSEBNIMI POTREBAMI

S pojmom uéenci s posebnimi potrebami zajemamo vse tiste uéence, ki pri
vzgoji in izobrazevanju daljsi ali krajsi ¢as potrebujejo prilagoditve in pomo¢.
UPP so tako vsi u¢enci, ki imajo ovire, primanjkljaje, slabosti, tezave in motnje
na podrodju gibanja, zaznavanja, govora, spoznavanja, ¢ustvovanja, vedenja in
uéenja (Krek, 1995; Krek in Metljak, 2011).

Ob tem je treba omeniti, da otroci s posebnimi potrebami zakonsko niso
enotno opredeljeni, saj Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (Vla-
da RS, 2007) poimenuje skupine otrok malo drugace kot Zakon o osnovni soli
(Vlada RS, 1996), prav tako pa ne vklju¢uje skupine posebej talentiranih otrok.
Zakon o vrtcih (Vlada RS, 2005) na primer navaja 6 skupin otrok s posebnimi

I Ccpravje morda pogovorno (pa tudiv zakonodaji in prispcvkih) pogosteje uporabljen izraz

nadarjcnost, bomov prispcvku, ki zajcma podroéjc glnsbcncga izobrnicv;lnja, uporabljnli iz-
raz talent oziroma talentiranost.
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potrebami: otroke z motnjami v duSevnem razvoju, slepe in slabovidne, gluhe
in naglusne, otroke z govornimi motnjami, gibalno ovirane otroke ter otroke
z motnjami vedenja in osebnosti, medtem ko Zakon o osnovni soli (Vlada RS,
1996) v skupino otrok s posebnimi potrebami vkljuéi tudi skupine u¢encev z
u¢nimi tezavami, posebej talentirane in dolgotrajno bolne. Zakon o usmerjan-
ju otrok s posebnimi potrebami (Vlada RS, 2007) pa v skupine otrok s pose-
bnimi potrebami uvr$¢a: otroke z motnjami v dusevnem razvoju, slepe in
slabovidne otroke, gluhe in naglu$ne otroke, otroke z govorno-jezikovnimi
motnjami, gibalno ovirane otroke, dolgotrajno bolne otroke, otroke s priman-
jkljaji na posameznih podro¢jih uéenja ter otroke s ¢ustvenimi in vedenjski-
mi motnjami. Od leta 2011 v Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami
zasledimo 3e otroke z avtisti¢nimi motnjami. Zakon o glasbenib solah (Vlada
RS, 2000; 2006) pa v nobenem izmed svojih ¢lenov ne omenja UPP.

Ob tem je treba omeniti, da se delez UPP v osnovnih $olah iz leta v leto
veda,” in sicer ima v tem $olskem letu status UPP kar 6,97 % osnovno$olske
populacije (MIZS, 2020). Medtem ko smo v raziskavi A. Maréun Kompan
(2019) ugotovili, da se po poro¢anju ravnateljev’ v slovenskih GS izobrazuje
bistveno manjsi delez UPDP, in sicer le 0,25 %. Podatek je zelo pomenljiv in od-
pira $tevilna nadaljnja vprasanja, ki bi jih veljalo raziskati (na primer morebit-
na prevelika osredinjenost na nezmoznosti, primanjkljaje, ovire UPP in ne na
njihova mo¢na podro¢ja; izvajanje in subtilnost sprejemnih preizkusov za vpis
v GS). Ker je vpis v GS pogojen s sprejemnimi preizkusi, ki pravzaprav kazejo
nadpovpreéne glasbene sposobnosti, lahko te UPP v slovenskih GS opredeli-
mo kot dvojno izjemne ucence.

Ze uvodoma smo se dotaknili dejstva, da je samo poimenovanje UPP lah-
ko neugodno, zato je temu tudi v strokovni literaturi namenjenih nemalo kri-
tik. Norwich (2013) v tem kontekstu opozarja, da se je potrebno zavedati, da
so vsi ucenci »posebnix, saj ima vsakdo dolo¢ene potrebe. Avtor potrebe pre-
poznava na treh ravneh, in sicer:

- potrebe, ki jih imajo vsi u¢enci;
- potrebe, ki jih imajo nekatere podskupine u¢encev;
- potrebe, ki so specifi¢ne za vsakega posameznika.

Kot pravita Roaf in Bines (1989 v Lesar, 2007), pa je termin »posebne po-
trebe« kljub pozitivnim pri¢akovanjem pravzaprav postal le nova kategorija
oziroma nov nacin etikiranja. Podobno ocenjuje tudi Rutar (2001), ki pravi,
da je poimenovanje UPP $e vedno diskriminatorno in stereotipno, saj termi-
nologija ne vpliva na manjso stigmatizacijo in niti diskriminacijo UPP.

2 Leta 2005 je bilo identificiranih 5.583 UPP, v $olskem letu 2019/20 pakar 13.075 UPP (Podar-
ki v zvezi z ucencis pOSﬁ’l)/lilni /mz‘n’/mmi, 2020).

3 Ravnatelji pri navajanju $tevila UPP na njihovi GS niso navajali le tistih UPP z odlo¢ba-
mi, marve¢ tudi tiste, pri katerih uéite]ji opazajo ocitnejsa odstopanja aliso bili se v procesu
usmerjanja.
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Ker nas izraz posebne potrebe hote ali pa tudi nehote lahko pahne v vna-
prej$nje sodbe o morebitnem glasbenem talentu UPP, pri tem velja opozoriti
na razmi$ljanje Robinsona in Aronice (2015), ki pravita, da imamo vsi Sirok raz-
pon naravnih darov, ki se razlikujejo, in je pomembno, da u¢itelji pri poucevan-
ju razli¢nih u¢encev upostevajo razlike.

DVOJNO IZJEMNI UCENCI

Starsi, pa tudi uditelji, pri mnogih u¢encih opazajo, da so na nekaterih podro¢-
jih uéenja izrazito mo¢ni in presenetljivo ustvarjalni, motivirani za delo in iz-
virni, medtem ko na drugih podro¢jih povsem odpovejo, so neuspesni in ne-
u¢inkoviti (Kiswarday, 2017). Pri delu s temi uéenci se zato pogosto pojavlja
dihotomno razmisljanje o tem, ali gre za talent ali za primanjkljaje.

Utence, pri katerih se kaze dvojna izjemnost, lahko razvrstimo v vsaj tri
skupine. Prva izmed njih so u¢enci, ki so bili prepoznani kot talentirani, vendar
se pri njih kazejo tudi u¢ne tezave, ki zaradi dobrih kompenzacijskih zmoznos-
ti lahko ostajajo neopazene in neprepoznane. Slab$e u¢ne dosezke ali celo u¢ne
neuspehe uditelji najveckrat pripisejo nizki motivaciji, slab$im delovnim na-
vadam ali pa kar lenobi. Tudi na podro¢ju glasbenega izobrazevanja obstaja
relativno sodobna $tudija (Vladikovi¢, 2013), v kateri avtorica ugotavlja podob-
no, namre¢ da zaradi skritega primanjkljaja disleksije u¢ence v GS pogosto pre-
poznajo kot nemotivirane in manj delovne.

V drugo skupino sodijo u¢enci, ki so prepoznani kot u¢enci z u¢nimi teza-
vami, zato se njihovim izjemnim zmozZnostim in potencialom na dolo¢enih
podro¢jih sploh ne posve¢a pozornosti, in praviloma ostanejo prezrti in ne-
spodbujeni. V. Kiswarday (2017) navaja Stevilne raziskave (Baum, 1990; Beck-
ley, 1998; Brody in Mills, 1997), ki opredeljujejo tretjo in najveéjo skupino dvo-
jno izjemnih udencev: gre za udence, ki jih v Soli vidijo kot povpre¢ne, ki s
svojimi sposobnostmi uspejo kompenzirati $ibkosti, a delujejo na bistveno niz-
ji ravni od svojih zmoznosti — niso prepoznani niti kot u¢enci z u¢nimi teza-
vami niti kot u¢enci s talentom, zato niso delezni posebnih prilagoditev, niti na
racun svojih u¢nih tezav niti na ra¢un talenta.

Pojmovanja dvojne izjemnosti nikakor ne smemo omejiti zgolj na uc¢ence
z uénimi tezavami, ampak moramo talent, ki se lahko pojavlja na enem ali ve¢
podro¢jih, odprto prepoznavati in spodbujati tudi pri u¢encih, ki imajo mot-
nje na podrod¢ju uénega, ¢ustvenega, gibalnega, senzornega (¢utnega) ali kog-
nitivnega (dusevnega) razvoja (Yewchuk in Lupart, 1988 v Kiswarday, 2017).
Ravno podrogje talenta jim bo namre¢ omogocalo uveljavljanje in aktivno
prispevanje k druzbi.

Pri nas je o glasbeno talentiranih u¢encih s posebnimi potrebami pisala
M. Kavkler (2005), ki opozarja, da nekateri glasbeno talentirani ucenci s
specifi¢nimi uénimi tezavami pogosto ne razvijajo svojih potencialov, ker niso
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upostevane njihove posebne potrebe. Avtorica tako navaja primer u¢enke, ki se
je ves Cas Solanja soocala z velikimi tezavami pri branju in pisanju, uspesno pa
je izkazovala znanje, v kolikor je bilo preverjanje ustno. Imela je dober posluh
ter lepo pela in igrala instrument, a je v GS kmalu izgubila voljo, ker se nikakor
ni uspela nauditi skladb po notnih zapisih. Pa vendar v naSem prostoru pre-
poznamo tudi primere dobre prakse. Ena izmed teh je zagotovo zasebna GS
DO RE MI Bled, kjer se pri u¢encih z Aspergerjevim sindromom prilagodijo
posameznikovim posebnim potrebam in z uspe$nimi strategijami razvijajo nji-
hove sposobnosti (Lapuh, 2019; Piber, 2016).

DVOJNO IZJEMNI UCENCI NA GLASBENEM PODROCJU

Dvojno izjemne ucence, ki imajo primanjkljaje, motnje oziroma ovire, hkrati
pa so tudi glasbeno talentirani, smo zasledili v nekaterih tujih in domacih $tu-
dijah, ki jih predstavimo v nadaljevanju.

Nekoliko starejsa $tudija (Applebaum idr., 1979), ki je preucevala glasbene
sposobnosti u¢encev z motnjo avtisti¢nega spektra (3 ucenci) ter sposobnosti
ucencev, ki posebnih potreb nimajo (3 u¢enci), je pokazala, da so bili u¢enci z
motnjo avtisti¢nega spektra enako uspesni oziroma celo uspesnejsi kot u¢enci,
ki posebnih potreb nimajo. Ker je bil vzorec v omenjeni raziskavi izjemno ma-
jhen, se seveda postavlja vprasanje, ali bi bile tudi pri ve¢ vklju¢enih u¢encev v
raziskavo ugotovitve enake. Na visoke glasbene sposobnosti pri u¢encih z mot-
njo avtisti¢nega spektra je opozarjala tudi N. Piber v okviru svojega diploms-
kega dela (2016), saj je opazila, da so imeli trije od §tirih preu¢evanih u¢encev
z motnjo avtisti¢nega spektra absolutni posluh, eden od njih pa $e fotografski
spomin. Da so udenci z Aspergerjevim sindromom izjemno dobri v slu§nem
prepoznavanju intervalov in akordov ter hitro razumejo osnovne glasbenote-
oreti¢ne zakonitosti, pa je v okviru $tudije primera ugotovila A. Lapuh (2019).

Tudi Hourigan in A. Hourigan (2009) omenjata, da je nemalo utitel-
jev pri ucencih z motnjo avtisti¢nega spektra zaznalo glasbeni talent. V tem
kontekstu velja omeniti tudi $tudijo primera (Polischuk, 2010), v kateri je bilo
preucevano poulevanje klavirja pri u¢encu z Aspergerjevim sindromom. Cetu-
di se je u¢enec pri usvajanju glasbenih vsebin soocal z nekaterimi tezavami,
pa avtor poudarja vidik glasbenega izobrazevanja, ki nikakor ni zanemarljiv.
Utenec je namre¢ kljub nekaterim oviram med glasbenim izobrazevanjem v
glasbi nasel radost in zadovoljstvo ter bil $e posebej uspesen pri improvizaciji in
kompoziciji. Njegovo navdusenje nad glasbenim izrazanjem je bilo celo inspir-
acija za ostale u¢ence. Tudi ugotovitve diplomskega dela N. Piber (2016) kaze-
jo, da aktivno glasbeno udejstvovanje u¢encev z motnjo avtisti¢nega spektra (7
= 4) pozitivno vpliva na druga zivljenjska podro¢ja, kot so komunikacija, ve-
denje, u¢ne sposobnosti, orientacija v prostoru, motivacija in samostojnost, ter
tem ucencem zagotavlja vklju¢enost v druzbo.
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Ena izmed $tudij, ki je primerjala glasbene sposobnosti med ucenci z dis-
leksijo (7 = 15), ter u¢enci (# = 11), ki primanjkljajev nimajo, je pokazala, da so
imeli uéenci brez primanjkljajev bolj$e ritmi¢ne sposobnosti, sposobnosti na
slunem podroéju pa so bile bolj razvite pri uéencih z disleksijo (Overy idr.,
2003). Obstajata pa tudi $tudiji, v katerih so ugotovili, da so u¢enci z disleksi-
jo pri branju notnega zapisa naredili pomembno ve¢ napak v primerjavi z os-
talimi u¢enci (Flach idr., 2016; Jaarsma, Ruijssenaars in Van den Broeck, 1998),
vendar so ucenci z disleksijo napake uspesno premostili s pomodjo nekaterih
prilagoditev (Flach idr., 2016).

Ko govorimo o glasbenih sposobnostih UPP, velja predstaviti $e nekaj za-
nimivih ugotovitev. Ena izmed njih je zagotovo, da je pri slepih in slabovid-
nih uéencih zelo pogosta sposobnost absolutnega posluha (Sacks, 2007), med-
tem ko Coleman (2016) opisuje velik napredek pri omenjeni skupini u¢encev
pri pouku kitare. Izpostaviti velja tudi primer $tudenta Akademije za glas-
bo Univerze v Ljubljani, ki je med samim $tudijem zaradi bolezni oslepel, a
sta ga njegova volja in vztrajnost vodili, da je nadaljeval s Studijem klavirja kl-
jub primanjkljaju. Ker v Sloveniji svetovne notne literature v brajevi notaci-
ji zal ni bilo, se je v nadaljevanju izobrazeval po posluhu (Mele Grudzinski,
2004). Omenjeni pianist je na enak nacin pouceval tudi talentirane u¢ence iz
Zavoda za slepo in slabovidno mladino v Ljubljani, ki so ob koncu Solskega leta
opravljali letne izpite na eni izmed GS v Ljubljani.

Pri gluhih in naglusnih u¢encih je zaznavanje tonskih visin v primerjavi
z ritmom (Darrow, 1987) slabse, zato so glasbene sposobnosti lahko le zakas-
nele, ne pa tudi oslabljene. Tako ne gre spregledati tudi ugotovitve J. Nagode
(2015), ki v svojem magistrskem delu opozarja, da imajo tudi gluhi in naglu$ni
ucenci lahko visoke glasbene sposobnosti, saj je eden izmed $estih preu¢evanih
ucencev glasbeno izobrazevanje nadaljeval na srednji stopnji.

Lapka (2011) pa opisuje primer uéenca s cerebralno paralizo, ki je bil kl-
jub svojemu primanjkljaju sprejet v pihalni orkester, kjer so mu z dolo¢enimi
prilagoditvami omogo¢ili igranje tube. Ljubezen do glasbe je bila celo tako ve-
lika, da je kasneje pricel igrati v simfoni¢nem orkestru, danes pa sodi med na-
jboljse srednjesolske tubiste na Floridi. Pomemben glasbeni napredek pri UPP
med dvomese¢nim izobraZevanjem so prepoznali Gerrity idr. (2013). Studija
kaze tudi, da je napredek lahko boljsi, v kolikor se proces izobrazevanja smisel-
no prilagodi posebnim potrebam posameznih UPP.

Ceprav navedene $tudije kaZejo na to, da se dvojna izjemnost lahko kaze
pri vseh skupinah UPP, pa so ravnatelji in utitelji slovenskih GS, kar smo ome-
niliZe vuvodu, ve¢inoma prepricani, daje izrazanje glasbenega talenta odvisno
od primanjkljaja, motnje oziroma ovire posameznega UPP (Maré¢un Kom-
pan, 2019). Slednje je bilo prepoznano tudi z analizo odgovorov na vpra$an-
je, katera izmed skupin UPP (izbirali so lahko med ve¢ skupinami UPP)
je po njihovem prepri¢anju najbolj glasbeno talentirana. Glede na odgovore
smo skupine UPP razvrstili. Najve¢ ravnateljev (80,0 %) kot tudi uéiteljev

64



(88,0 %) je prepri¢anih, da so najbolj glasbeno talentirani slepi in slabovid-
ni ucenci ter ucenci z okvaro vidne funkcije. Naslednja skupina, za katere
velik delez uditeljev (73,9 %) ocenjuje, da so glasbeno talentirani, so u¢en-
ci z avtisti¢énimi motnjami. Kot tretjo najbolj glasbeno talentirano skupino
UPP je nemalo uéiteljev (71,7 %) prepoznalo uéence z govorno-jezikovnimi
motnjami, sledili pa so jim ucenci s ¢ustvenimi in vedenjskimi motnjami
(70,1 %) ter gibalno ovirani ucenci (60,9 %). Ravnatelji pa so izrazali ne-
koliko druga¢na prepri¢anja, in sicer so na drugem mestu gibalno ovirani
uéenci (65,7 %), za njimi pa udenci z govorno-jezikovnimi motnjami (62,9
%), u¢enci z avtisti¢nimi motnjami (62,9 %) in u¢enci s ¢ustvenimi in veden-
jskimi motnjami (62,9 %). Nekoliko manjsi delez ravnateljev je kot glasbeno
talentirane prepoznal dolgotrajno bolne u¢ence (60,0 %) in u¢ence s priman-
jkljaji na posameznih podro¢jih uéenja (60,0 %). Podobno oceno pa so po-
dali tudi uditelji, saj je 59,8 % uditeljev izrazilo prepri¢anje, da so dolgotra-
jno bolni u¢enci glasbeno talentirani, in malo manj utiteljev (58,7 %), da so
glasbeno talentirani uéenci s primanjkljaji na posameznih podro¢jih uc¢en-
ja. Najmanjsi delez ravnateljev je kot glasbeno talentirane u¢ence prepoznal
uéence z motnjo v duevnem razvoju (31,4 %) ter gluhe in naglusne u¢ence
(22,9 %). Podobno pa so ocenjevali uéitelji, saj jih je bistveno manjsi delez
(42,4 %) prepri¢anih, da so lahko ué¢enci z motnjo v duevnem razvoju ter
gluhi in naglu$ni u¢enci (26,6 %) glasbeno talentirani.

Tudi $tudenti (7 = 41) Akademije za glasbo Univerze v Ljubljani so izraza-
li podobne ocene glede glasbenega talenta UPP (Lesar, 2016), saj jih je vecina
glasbeni talent pripisala slepim in slabovidnim, potem u¢encem z avtisti¢no
motnjo, sledijo ucenci z govorno-jezikovnimi motnjami, ¢etrto mesto si del-
ita skupini dolgotrajno bolnih in u¢encev s primanjkljaji na posameznih po-
drog¢jih ucenja, na $estem mestu so ucenci s ¢ustvenimi in vedenjskimi motn-
jami, na sedmem so gibalno ovirani, na osmem uéenci z motnjami v duSevnem
razvoju in na zadnjem so, tako kot pri ravnateljih in u¢iteljih, gluhi in naglu$ni
udenci.

NAMEN RAZISKAVE éTUDIJ PRIMEROV

V nadaljevanju bomo na kratko predstavili $e rezultate Studije primerov, opra-
vljene v okviru doktorske disertacije (Mar¢un Kompan, 2019), kjer so dvojno
izjemni ucenci z razli¢nimi posebnimi potrebami (slabovidna u¢enka, u¢enka
s primanjkljaji na posameznih podro¢jih u¢enja — disleksija in dolgotrajno bo-
lan u¢enec — epilepsija) svoj glasbeni talent izkazali z uspe$no opravljenim spre-
jemnim preizkusom.

Namen kvalitativnega dela raziskovanja je bil ugotoviti, ali se metode
poudevanja v GS pri UPP razlikujejo od tistih, ki jih utitelj uporablja pri
poucevanju ucencev brez posebnih potreb, ali so tezave pri poucevanju UPP
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podobne kot pri u¢encih brez posebnih potreb. Zeleli smo izvedeti tudi, kako
se UPP pocutijov GSinali sodelujejo v zborih, orkestrih, komornih skupinah.
Prav tako smo Zeleli preveriti, kaksna so pri¢akovanja starev od GS, uciteljev
in otrok na podro¢ju glasbenega izobrazevanja in kaj je po izkus$njah uciteljev,
ucencev in star$ev klju¢nega pomena za glasbeni napredek UPP.

METODOLOGIJA

Raziskovalna metoda

V kvalitativni raziskovalni metodi,multipli $tudiji primerov GS, kjer se Sola-
jo ucenci z razli¢nimi posebnimi potrebami, so bili uporabljeni polstrukturi-
rani intervjuji z uéitelji, u¢enci in starsi ter opravljena analiza dokumentacije.

Raziskovalni vzorec

V kvalitativhem delu raziskave so bili v vzorec vkljuéeni 3 pedagoski delavci, 3
UPP z razli¢nimi posebnimi potrebami (slabovidna u¢enka, u¢enka s primanj-
kljaji na posameznih podro¢jih uéenja — disleksija in dolgotrajno bolan u¢enec
— epilepsija) ter njihovi star$i. V vzorec je bila vklju¢ena tudi formalna doku-
mentacija. Pri izvedbi je bila upostevana eti¢nost raziskovanja tako, da so bili
udelezenci raziskave seznanjeni z namenom in s postopki raziskave, udelezba je
bila prostovoljna, osebni podatki udelezencev pa prikriti.

Postopek zbiranja podatkov

Pred izvedbo raziskave za $tudije primerov smo najprej za dovoljenje prosili
ravnatelje posameznih GS ter ucitelje, ki so za dovoljenje vprasali starse. Sledi-
la sta $e pisna pridobitev dovoljenja in zagotovilo, da bo raziskava anonimna.
Podatke za $tudijo posameznega primera smo zbrali s pomo¢jo dokumentacije,
ki o u¢encu obstaja na 3oli, ter polstrukturiranimi intervjuji z u¢encem samim,
star$i in u¢iteljem instrumenta. Polstrukturirani intervjuji so trajali od 20 mi-
nut pa tja do pol ure. Zbiranje podatkov je potekalo od maja do julija 2016.

Obdelava podatkov

Vse polstrukturirane intervjuje smo posneli s snemalnikom ter na podlagi
zvolnega zapisa opravili prepis vsakega izmed njih. Sledila je kvalitativna ob-
delava podatkov s pomo¢jo kodiranja in kategoriziranja. Za vse odgovore smo
pripravili kategorije ter jih smiselno razvrstili. Pri kvalitativni analizi se nava-
dno v besedilu ne i$¢e kod z namenom, da bi jih presteli in v frekvenénih ta-
belah prikazali, kolikokrat se je posamezna koda pojavila v analiziranem bese-
dilu, ampak se poskusa s kodiranjem in kategoriziranjem besedila oblikovati
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teoreti¢no razlago ali pojasnitev preucevanega pojava. Kvalitativna analiza gra-
diva poteka od dolo¢itve enot kodiranja prek zapisa pojmov, ki jim po nasi pre-
soji ustrezajo, in analiziranja znadilnosti teh pojmov do formuliranja neke pra-
vilnosti, teoreti¢ne razlage ali pojasnitve (Vogrinc, 2008). Na tem mestu velja
omeniti, da v nadaljevanju ne bo predstavljena podrobnejsa analiza, temve¢ le
zaklju¢ki analiziranih podatkov.

REZULTATI

Preucevani primeri glasbenega izobrazevanja treh u¢encev s posebnimi potre-
bami so bili po svoje zelo raznoliki, pa vendar smo lahko prepoznali tudi nema-
lo skupnih znadilnosti. Maja, Filip in Katja (imena so izmisljena) se v svojem
zivljenju soolajo z zelo razli¢nimi tezavami: Maja ima resno senzorno okvaro
oziroma okvaro vida, Filip kroni¢no bolezen in Katja primanjkljaje na posa-
meznih podro¢jih ucenja, ¢e jih razvrstimo v skupine, ki jih prepozna Zakon o
usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (Vlada RS, 2011).

V GS so tudi vstopili razli¢no stari (Maja kot 8-letna, Filip kot 12-leten
in Katja po nasvetu uditeljice kot 7-letna) in se odlo¢ili za igranje razli¢nih in-
strumentov (harmonika, trobenta, violonéelo). Maja in Filip sta se za igranje
posameznega instrumenta odlodila predvsem zaradi v§e¢nega zvoka, Katjina
prva zelja pa je bilo sicer u¢enje kitare.

Maja in Filip se v GS dobro potutita, medtem ko je Katjino podutje od-
visno od uspe$nosti pri uri. Tako Maja kot Katja v GS najmanj radi obiskujeta
nauk o glasbi, slednji pa je vSe¢ Filipu. Vsi trije imajo tezave na podrodju ritma,
medtem ko se Filip sooc¢a tudi s tehni¢nimi tezavami, Katja pa z branjem not
nad ¢rrovjem. Maji in Katji je $e posebej vSe¢ komorna igra oziroma orkester.

Majino vadenje je pogojeno z drugimi dejavniki (na primer vreme), Fil-
ip nekoliko teZje najde motivacijo, medtem ko Katja navaja, da je vadenje po-
gojeno s skladbo in po¢utjem pa tudi z morebitno pripravo na tekmovanje. Vsi
trije ucenci radi vadijo skladbe (Filip predvsem tiste hitrega znac¢aja), medtem
ko tehnike (lestvice, tonskih vaj) ne mara nih&e od njih. Edina, ki rada nasto-
pa, je Maja (nima treme), medtem ko Filip in Katja zaradi treme ne marata nas-
topati. Vsi trije nastopajo na $olskih nastopih in drugih lokalnih prireditvah,
Katja pa se udelezuje tudi glasbenih tekmovanj.

Vsi trije u¢enci imajo tudi dober odnos z uéitelji. Maji in Katji je vie¢ pred-
vsem to, da uditeljici tudi sami poprimeta za instrument, medtem ko je Filipu
vied, da je uditelj potrpezljiv. Za Katjo GS ni sprostitev, saj gre za $e eno $olo,
Maji pa GS predstavlja sprostitev, kadar se snov nau¢i. Filip po eni strani GS ne
vidi kot sprostitve (potrebno je veliko razmisljanja), po drugi strani pa mu ig-
ranje pomaga, da se prediha in postane budnejsi.

Za posebne potrebe uéencev so vsi starsi vedeli ze pred vpisom v GS, prav
tako so na posebne potrebe opozorili na vpisnih listih oziroma nato uéitelje.
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Filip se je po pri¢evanju starfev za GS odlo¢il sam, medtem ko je Katji vpis
predlagala uéiteljica v OS (oboji starsi so bili glede vpisa sprva skepti¢ni zaradi
dodatnih obveznosti). Maji so vpis v pripravnico predlagali starsi, nato se je
sama zelela u¢iti violine, a so ji to zaradi Braillove notacije odsvetovali, starsi pa
so ji svetovali klarinet, vendar se je sama odlo¢ila za harmoniko.

Majini, Filipovi in Katjini starsi ugotavljajo, da otroci GS radi obiskujejo,
vendar Katjini starsi pravijo, da jo je v¢asih potrebno tudi malce siliti. Filipo-
vi in Katjini strasi pa ugotavljajo tudi, da so nekatere tezave (na primer ritem)
zagotovo povezane s posebnimi potrebami. Vadenje po oceni Katjinih star$ev
ni tezava, jo je pa treba ob¢asno opozoriti, medtem ko je pri Maji slika povsem
drugacna, saj jo je potrebno dnevno opozarjati. Podobne tezave ima tudi Filip,
kjer starsi navajajo, da pravzaprav ne zna vaditi. Majini in Katjini starsi pravi-
jo, da so bili z u¢iteljico ve¢ v kontaktu predvsem na zacetku glasbenega izo-
braZevanja, sedaj pa po potrebi, vsekakor pa se jim zdi, da je kontakt pomem-
ben predvsem zaradi spremljanja otrokovega napredka.

Filipovi star$i u¢itelju povsem zaupajo in ocenjujejo, da ni potrebe po in-
tenzivnem stiku, saj je uéitelj izredno razumevajo¢. Majini in Filipovi starsi od
uéiteljev pri¢akujejo predvsem, da imajo do njihovih otrok jasna pri¢akovanja,
medtem ko je za Majine star§e pomembna tudi uditelji¢ina motivacija. Za Ma-
jine starse je cilj glasbenega izobrazevanja predvsem splo$na razgledanost, med-
tem ko Filipovi star$i pomen vidijo tudi v gradnji osebnost, Katjini starsi pa
ocenjujejo, da glasbeno izobrazevanje pomembno pripomore k delovnim na-
vadam ter ucenju kulture obnasanja.

Izku$nje dveh uéiteljic in enega utitelja iz treh razli¢nih GS pri poutevan-
ju teh treh uéencev so si precej podobne. Majina uditeljica in Filipov uditelj nav-
ajata, da so jih strasi opozorili na posebne potrebe, medtem ko je Katjina uéitel-
jica za posebne potrebe izvedela v drugem razredu, ko so se pojavile tezave pri
orkestru.

Vsi trije uditelji opozarjajo na pomanjkanje znanja s podro¢ja glasbene-
ga poucevanja UPP in menijo, da bi bilo potrebno dodatno strokovno uspos-
abljanje. Utitelji navajajo, da so ucenci pri glasbenem izobrazevanju uspesni:
Maja napreduje tako kot u¢enci brez posebnih potreb, Filip morda malo pocas-
neje kot ostali u¢enci, medtem ko Katja napreduje nadpovpre¢no. Vsi trije
ucenci se soocajo s tezavami na podro¢ju ritma, Filip ima teZave tudi s kon-
centracijo, Maja pa s trenutnim razumevanjem. Pri Maji in Katji so bile upo-
rabljene prilagoditve povedevanja notnega zapisa, pri Filipu pa je uditelj prila-
godil tehni¢ne zahtevnosti in uporabljal premore. Majina uditeljica in Filipov
u¢itelj navajata, da oba premalo vadita, medtem ko Katja vadi zelo veliko.

Vsi trije uditelji menijo, da je kontakt s star$i pomemben, pri vseh UPP pa
je bilo tega stika ve¢ predvsem na zaletku. Majina uditeljica in Filipov uditelj
ocenjujeta, da oba lepo napredujeta, Katjina uditeljica pa pravi, da je v tem sis-
temu glasbenega izobrazevanja napredek od u¢encev pri¢akovan. Utitelji glas-
benemu izobrazevanju pripisujejo velik pomen, saj je glasba lahko dusevna hra-
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na, vpliva na splo$no razgledanost in lahko vpliva na izgradnjo posameznikove
osebnosti. Napredek posameznega ucenca je odvisen predvsem od njegove mo-
tivacije in delovnih navad, prav tako je pomembno motiviranje s strani u¢itelja.

Ugotovimo lahko, da se metode poucevanja pri preuc¢evanih UPP bist-
veno ne razlikujejo od tistih, ki jih uditelj uporablja pri poucevanju uc¢encev
brez posebnih potreb. Se najvedja razlika je ta, da obe uéenki zaradi poseb-
nih potreb potrebujeta pove¢ano notno gradivo. Tudi tezave, ki jih imajo vsi
trije UPP, se pravzaprav bistveno ne razlikujejo od tistih, ki jih uditelji pre-
poznavajo pri poucevanju ucencev, ki posebnih potreb nimajo. Veliko u¢encev,
ki posebnih potreb nima, se namre¢ soo¢a s tezavami na podroéju ritma kot
tudi vadenja. UPP se v GS nageloma dobro pocutijo, je pa res, da je njihovo
pocutje odvisno tudi od pripravljenosti na posamezni u¢ni uri. Tako kot u¢en-
ci, ki posebnih potreb nimajo, tudi UPP sodelujejo v orkestrih in komornih
skupinah. Starsi od uciteljev pri¢akujejo predvsem, da imajo do njihovih otrok
jasna pri¢akovanja in da znajo u¢ence motivirati, cilje glasbenega izobrazevan-
ja pa prepoznavajo predvsem v splo$ni razgledanost, gradnji osebnosti in vplivu
razvoja delovnih navad. Glede na izkusnje uéiteljev so za glasbeni napredek kl-
ju¢nega pomena predvsem delovne navade in u¢enceva motivacija.

RAZPRAVA

Poznavanje pojma dvojno izjemnih ucencev je za pedagoske delavce v sloven-
skih GS izredno pomembno. Ce je pojem glasbenega talenta med uditelji slo-
venskih GS dobro poznan, pa je nekoliko drugaée s terminom uéenci s poseb-
nimi potrebami, ki je na glasbenem podrodju bolj v ospredju $ele v zadnjem
desetletju (na primer: Habe in Zadnik, 2018; Lesar, 2016; Maréun, 2016a,
2016b; Marki¢, 2018; Nagode, 2015; Ozbi¢ in Kogovsek, 2009; Peklaj, 2010;
Piber, 2016; Podbregar, 2013; Sevsek in Créinovi¢ Rozman, 2018; Smolej Fri-
tz, 2010; Vovk, 2010).

Skozi pri¢ujo¢ prispevek smo lahko prepoznali, da sta na videz nezdruzl-
jiva pojma lahko $e kako povezana, in ¢eprav se UPP v GS v primerjavi z os-
novnosolskim izobrazevanjem precej redkeje omenja, je za kakovostno peda-
gosko delo v GS pomembno tudi poznavanje osnovnih zna¢ilnosti posameznih
skupin UPP ter zlasti znadilnosti u¢enja oziroma poucevanja. K temu nedvom-
no pomembno prispeva izbirni predmet na Akademiji za glasbo Univerze v
Ljubljani Uc¢enci s posebnimi potrebami pri pouku glasbe, ki $tudente uvaja
v poznavanje psiholoskih znadilnosti otrok s posebnimi potrebami glede na
posamezne skupine, s ciljem, da bodo to znanje znali uporabiti pri poucevanju
na podroé&ju glasbe. Medtem pa so Ze zaposleni uéitelji v slovenskih GS pri
soocanju z izzivi poucevanja UPP ve¢inoma prepusceni samim sebi, saj je
analiza vsebin Kataloga programov nadaljnjega izobrazevanja in usposabljan-
Jja strokovnih delavcev v vzgoji in izobraZevanju (za Solsko leto 2018/2019 in
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2019/2020) pokazala, da na podroé¢ju glasbenega pouéevanja UPP v GS ni mo¢
zaslediti nobenega izobrazevanja (Mar¢un Kompan, 2019).

Prav tako velja za konec opozoriti, da gre pravzaprav za izjemno heterog-
eno skupino mladih ljudi, kjer je nemogode izbrati enake nacine poudevanja,
u¢ila in u¢ne pripomocke za vse, zato so uditelji po eni strani pred dokaj zahte-
vno nalogo, ki terja od njih veliko znanja, prilagajanja in razumevanja, hkra-
ti pa smo po drugi strani ugotovili tudi, da so nemalokrat potrebne zgolj pre-
proste prilagoditve poucevanja, ki so dobrodosle tudi pri pou¢evanju uéencev,
ki posebnih potreb nimajo (Maré¢un Kompan, 2019).

Dvojno izjemni ucenci tako ne smejo biti prezrti, saj, kot pravita Robin-
son in Aronica (2015), moramo poskrbeti, da noben otrok ne bi zapustil 3ole,
ne da bi prej odkril, v ¢em se odlikuje, kaj sta njegov talent in njegova strast. Ve-
liko otrok namre¢ tega nikoli ne ugotovi, zato je njihovo Zivljenje neskonéno
osiromaeno (Mar¢un Kompan, 2019). Tako je dobro, da pri dvojno izjemnih
ucencih ne prezremo na primer glasbenega talenta in jim tako omogo¢imo, da
glasba obogati njihovo in nase Zivljenje.
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Summary
UDC 376:78

Although it has long been considered that talentand spccial needs are incompatiblc, to-
day we know that in society we also knowa population of students who can be talented
in one or more arcas, and in addition to talent they have certain deficiencies and disor-
ders that hinder learning (Lep, 2012). Thus, we are talking about twice-exceptional stu-
dents, students who show musical talent, butare also classified as special needs students
(hercinafter SEN students) due to disorders, obstacles or deficiencies.

Since many authors (Norwich, 2013; Rutar, 2001; onrtrup in onrtrup, 2018) find that
the use of the phrase SEN students is often associated wich stigma, the question arises
as to whether the name SEN students is misleading in the field of music education and
may lead to the opinion that SEN students are not musically talented. In the survey by A.
Mar¢un Kompan (2019), the majority (77,1 %) ofparticipating principals (72=34) and the
majority (77,2 %) of teachers (2=284) cxprcssed their beliefamong employces in Sloveni-
an music schools (hercinafter MS) that SEN students can be musically talented, but the
expression of their musical talent depends on their deficiency or disorder, while a good
fifth (22,9 %) ofprincipals and a fifth (21,2 %) of teachers estimate that all SEN students
canbe musically talented, as talentis similarly dispersed among themas among students
who have no special needs.

In order to geta slightly clearer picture of twice—cxccptional students, we first bricﬂy de-
scribe SEN students and twice-exceptional students, then introduce some foreign and
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domestic researches describing musically gifted twice-exceptional scudents, and at the
end of the article we present the findings of case studies in doctoral dissertation from
A. Mar¢un Kompan (2019), where musically gifted students with various special needs
were studied.
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