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Samoocenjevanje digitalne kompetence med Studenti, bodoc¢imi pedago-
skimi delavci, pridobiva vse vec¢jo pozornost, zlasti v kontekstu izboljSeva-
nja kakovosti izobrazevanja in izpolnjevanja zahtev pedagoskega poklica. Bi-
stvena sestavina izobraZevanja pedagoskega kadra danes vklju¢uje spodbu-
janje digitalnih kompetenc, ki obsegajo ne le tehni¢ne spretnosti, temvec tudi
sposobnost ucinkovitega vklju¢evanja teh spretnosti v pedagosko prakso. Z
vprasalnikom, ki je bil oblikovan po podro¢jih digitalnih kompetenc, kot jih je
postavil okvir DigiComp2.1, smo preverili, kako lastne digitalne kompetence
ocenjujejo Studenti pedagoskih Studijskih programov Univerze na Primor-
skem. Analiza rezultatov je pokazala, da Studenti svoje digitalne kompetence
kot najvisje ocenjujejo na podrogjih informacijske in podatkovne pismenosti
ter komuniciranja in sodelovanja, kot najnizje pa na podrocju ustvarjanja di-
gitalnih vsebin in varnosti. Med studenti prvostopenjskih in drugostopenjskih
Studijskih programov ni veg¢jih razlik v samooceni digitalnih kompetenc, raz-
like se kazejo zgolj na podro¢ju informacijske in podatkovne pismenosti, kjer
se Studenti drugostopenjskih programov ocenjujejo visje. Pomembno je, da se
bodoti pedagoski kader usposobi za pedagosko delo, ki vkljucuje sistemati¢no
razvijanje lastne digitalne kompetence in digitalne kompetence uéencey, saj
bo lahko Sola mlade le tako pripravila na aktivno, kriti¢no in odgovorno delo-
vanje v druzbi prihodnosti.
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Uvod

Evropski okvir digitalnih kompetenc za drzavljane, DigComp 2.1 (Carretero
Gomez idr., 2017), je podroben opis digitalnih kompetenc, ki ga uporabljajo
v vecini evropskih drzav. Digitalna kompetenca pomeni samozavestno, kri-
ticno in odgovorno uporabo digitalnih tehnologij ter njihovo dejavno vklju-
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Cevanje za potrebe ucenja, dela in druzbene participacije. Opredeljena je kot
preplet znanja, spretnosti in odnosov (Carretero Gomez idr., 2017). 21 digital-
nih kompetenc je razdeljenih na pet podrocij, in sicer: informacijska in podat-
kovna pismenost, komunikacija in sodelovanje, ustvarjanje digitalnih vsebin,
varnost ter reSevanje problemov (European Commission, Education, Audi-
ovisual and Culture Executive Agency in Eurydice, 2019). V nadaljevanju je
vsako podro¢je na kratko definirano po razli¢ici DigiComp 2.1." Informacijska
in podatkovna pismenost je sposobnost oblikovanja in izrazanja informacij-
skih potreb, iskanja ter pridobivanja digitalnih podatkov, informacijin vsebin.
Vkljucuje presojo ustreznosti virov in njihove vsebine ter shranjevanje, uprav-
ljanje in organiziranje digitalnih podatkov, informacij ter vsebin. Podrocje ko-
munikacije in sodelovanja vklju¢uje sposobnost interakcije, komuniciranja in
sodelovanja z uporabo digitalnih tehnologij ob zavedanju kulturne ter gene-
racijske raznolikosti in aktivno sodelovanje v druzbi preko javnih ter zasebnih
digitalnih storitev in digitalnega drzavljanstva. Obsega tudi upravljanje la-
stne digitalne prisotnosti, identitete in ugleda. Ustvarjanje digitalnih vsebin
je sposobnost ustvarjanja in urejanja digitalnih vsebin ter njihovega izbolj-
$evanja in vkljucevanja v obstojece znanje. Zahteva razumevanje pravil av-
torskih pravic in licenc ter poznavanje oblikovanja razumljivih navodil za ra-
¢unalniske sisteme. Podro¢je varnosti je opredeljeno kot sposobnost zascite
naprav, vsebin, osebnih podatkov in zasebnosti v digitalnem okolju. Zajema
tudi skrb za fizicno in psiholosko zdravje ter ozavescenost o vplivu digitalnih
tehnologij na druzbeno blaginjo in socialno vklju¢enost. Zadnje podrogje,
reSevanje problemov, je sposobnost prepoznavanja potreb in izzivov ter raz-
reSevanja konceptualnih in prakti¢nih problemov v digitalnem okolju. Vklju-
Cuje uporabo digitalnih orodij za inoviranje procesov in produktov ter ohra-
njanje stalne usposobljenosti z vidika razvoja digitalnih tehnologij (Carretero
Gomez idr,, 2017).

Hitra digitalizacija izobraZevanja je digitalno kompetenco postavila tudi v
sredisce poklicnih zahtev za ucitelje. V priblizno dveh tretjinah evropskih izo-
brazevalnih sistemov so digitalne kompetence, specifi¢ne za ucitelje, vklju-
¢ene v kompetencne okvire kot osnovne kompetence, za katere se prica-
kuje, da jih u¢itelji imajo. Ceprav so opredelitve digitalnih kompetenc raz-
licne, je poudarek vseh, da morajo ucitelji digitalne tehnologije znati vklju-

' DigiComp 2.2 (novejia razli¢ica iz leta 2022) je ohranil podro¢ja digitalnih kompetenc, vendar
je obogaten s stevilnimi novimi primeri znanj, ves¢in in stalis¢ za vsako kompetenco, ki so spe-
cifitno povezani z novimi in nastajajoc¢imi tehnologijami, kot je umetna inteligenca. ter novimi
druzbenimi pojavnostmi, npr. navidezno realnostjo (Vuorikari idr., 2022).
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Cevati v poucevanje in ucenje ter jih u¢inkovito uporabljati (European Com-
mission, Education, Audiovisual and Culture Executive Agency in Eurydice,
2019). Vetina okvirov digitalnih kompetenc za ucitelje je bila razvita na pod-
lagi evropskih modelov, in sicer DigComp (Carretero Gomez idr., 2017) in Di-
gCompEdu: evropskega okvira za digitalne kompetence izobraZevalcev (Re-
decker, 2017). Flor de Lis Gonzalez-Mujico (2024) ugotavlja, da se ob iskanju
po bazi Scopus (v letu 2023) po strokovnih ¢lankih, ki omenjajo okvir Di-
gCompEdu ali DigComp, prikaze vec kot 2.500 ¢lankov, kar kaze na to, da sta
oba okvira postala mednarodno uveljavljena in osrednjega pomena pri raz-
iskovanju ter razumevanju razvoja digitalnih kompetenc tako uciteljev kot
drzavljanov nasploh. V priblizno polovici evropskih sistemov izobraZevanja
nacionalni predpisi ali priporocila spodbujajo vklju¢evanje digitalnih kom-
petenc uditeljev v zacetno izobrazevanje slednjih. Izvajalci izobrazevanja se
praviloma neodvisno odlocajo o vsebini in izvedbi programa. Medtem ko
so digitalne kompetence, specifi¢ne za ucitelje, v vecini izobrazevalnih siste-
mov navedene med osnovnimi kompetencami bodocih uciteljev, v manj kot
Cetrtini sistemov te kompetence tudi dejansko preverjajo (European Com-
mission, Education, Audiovisual and Culture Executive Agency in Eurydice,
2019).

Samoocena digitalnih kompetenc je ena izmed uveljavljenih metod za
preverjanje ravni digitalne usposobljenosti bodocih pedagoskih delavcev.
Predstavlja pomemben vir podatkov za visoko3olske ucitelje in snovalce pe-
dagoskih studijskih programov, saj omogoca vpogled v dejansko pripravlje-
nost studentov za ucinkovito uporabo digitalnih tehnologij v pedagoskem
procesu ter intervencije za boljso pripravo prihodnjih pedagoskih delavcev
na poucevanje v tehnolosko podprtih in naprednih u¢nih okoljih (Maderick,
idr., 2016; Jiang in Yu, 2023). Samoocena je tudi pomemben vir za individualni
nacrt razvoja ter spremljanje napredka na podro¢ju digitalnih kompetenc
(Kotzebue idr., 2021), saj je studentu v pomoc pri razmisljanju o stanju lastnih
digitalnih kompetenc ter odnosu do digitalne tehnologije v pedagoski pra-
ksi (Maderick, idr. 2016). V zadnjem obdobju se je povecalo stevilo raziskav,
ki uporabljajo orodja za samoocenjevanje za merjenje ravni digitalne kom-
petence v terciarnem izobrazevanju (Gonzalez-Mujico,2024). Raziskave, ki so
vkljucile kompetenéni okvir, podoben DigiComp, so pokazale, da studenti
pedagoskih studijskih programov najvisje ocenjujejo lastno usposobljenost
na podro¢ju komunikacije in sodelovanja (Alnasib, 2023; Stemberger in Cotar
Konrad, 2021; Zhao idr., 2021; Cebi in Reisogdlu, 2020). NiZje pa ocenjujejo raven
kompetenc pri ustvarjanju digitalnih vsebin pa tudi digitalne kompetence za
resevanja problemov, ko se soocajo s tehni¢nimi tezavamiin zrazumevanjem
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tehnoloskih trendov (Zhao, 2021), nekatere raziskave pa kazejo tudi na nizjo
samooceno na podrocju varnosti (Alnasib, 2023).

Razlike v stopnji samoocene digitalnih kompetenc se v nekaterih raziska-
vah kazejo glede na spol; moski so se na podrocjih informacijske in podat-
kovne pismenosti, ustvarjanja digitalnih vsebin in reSevanja problemov oce-
nili visje kot zenske (Zhao, 2021); Alonso-Garcia idr. (2024) menijo, da imajo
moski tendenco pozitivnejse samoocene digitalnih kompetenc v primerjavi
z zenskami. Razlike se v nekaterih raziskavah kazejo tudi glede na letnik tu-
dija, in sicer so Studenti visjih letnikov visje ocenili raven svojih digitalnih
kompetenc (Zhao, 2021), medtem ko v drugih letnik ali smer Studija ne vpliva
na zaznano stopnjo digitalnih kompetenc (Alonso-Garcia, idr.2024), ter glede
na predhodno izobrazbo, ki je Ze vkljucevala razvijanje digitalnih kompetenc
(Cebi, idr., 2022; Zhao, 2021).

Poleg usposobljenosti uciteljev za uporabo digitalnih tehnologij na pod-
ro¢jih, ki jih opredeljuje DigiComp, je pomembno, da ucitelj tehnologijo upo-
rablja v skladu z otrokovim razvojem in didakti¢nimi smernicami ter oblikuje
izobrazevalne izkusnje za razvoj digitalne kompetentnosti svojih u¢encev
(Lund in Erikson, 2016). Prav je, da je odprt za inovativne pedagoske metode
in razume koristi, ki jih lahko tehnologije prinesejo u¢nemu procesu (Euro-
pean Commission, Education, Audiovisual and Culture Executive Agency in
Eurydice, 2019). Uporaba tehnologije lahko zagotovi inovativno in spodbu-
dno u¢no okolje, poveca motivacijo u¢encev in izboljsa u¢ne rezultate (Co-
nrads, idr., 2017). Digitalna tehnologija omogoca vzpostavljanje u¢nega oko-
lja, ki u¢ence povezuje z njihovim resni¢nim Zivljenjskim kontekstom, spod-
buja ucenje ob avtenti¢nih nalogah ter uposteva ucenje, povezano z znacil-
nostmi ucenca (Istenic Starcic, 2020).

Cilji raziskave
Ugotoviti smo zeleli, kako studenti, bodoci uditelji, ki se za poklic izobrazu-

jejo na Univerzi na Primorskem, samoocenjujejo digitalno kompetentnost na
podrogjih, ki jih opredeli DigiComp 2.1:

informacijska in podatkovna pismenost,
komuniciranje in sodelovanje,
ustvarjanje digitalnih vsebin,

varnost ter

reSevanje problemov.

Prav tako nas je zanimalo, ali obstaja povezanost med samooceno podrocij
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ter ali med Studenti obstajajo razlike v samooceni navedenih podrocij digi-
talne kompetence glede na stopnjo Studija.

Metodologija
Metoda

Raziskava temelji na deskriptivni in kavzalni neeksperimentalni metodi em-
piricnega pedagoskega raziskovanja.

Vzorec

Prispevek je bil pripravljen v okviru projekta Posodobitev pedagoskih tu-
dijskih programov - Posodobitev PSP NOO, v katerega so bile vklju¢ene vse
tri slovenske univerze, ki izvajajo pedagoske studijske programe (Univerza v
Ljubljani, Univerza v Mariboru ter Univerza na Primorskem). V tem prispevku
predstavljamo le rezultate, ki se navezujejo na Studente, bodoce pedagoske
delavce, ki se izobrazujejo na studijskih programih prve in druge stopnje na
Univerzi na Primorskem.

Iz preglednice 1 je razvidno, da je vprasalnik izpolnilo najve¢ studentov, ki
Studirajo na Pedagoski fakulteti (96,5 %), medtem ko je udelezba studentov z
ostalih dveh fakultet bistveno skromnejsa. Struktura vzorca sicer odraza de-
jansko stanje, saj ima Pedagoska fakulteta najvec pedagoskih studijskih pro-
gramov in najve¢je Stevilo Studentov na teh programih na Univerzi na Pri-
morskem.

Iz preglednice 2 je razvidno, da je vprasalnik izpolnilo 275 (69,6 %) $tu-
dentov prvostopenjskega studija, 106 (26,8 %) Studentov drugostopenjskega

Preglednica 1 Stevilo in delez $tudentov po fakultetah, ki na Univerzi na Primorskem
izvajajo pedagoske Studijske programe

Fakulteta f f %
Fakulteta za humanisti¢ne Studije 8 2,0
Pedagoska fakulteta 381 96,5
Fakulteta za vede o zdravju 6 1,5
Skupaj 395 100,0

Preglednica 2 Stevilo in delez $tudentov glede na stopnjo $tudija

Stopnja Studija f f%
1. stopnja (dodiplomski studij) 275 69,6
2. stopnja (podiplomski studij) 106 26,8
Program za izpopolnjevanje 14 3,5
Skupaj 395 100,0
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Studija ter 14 (3,5%) udeleZencev Studijskega programa za izpopolnjevanje
(Pedagosko-andragosko izobrazevanje). Tudi ta struktura udelezencev zrcali
dejansko strukturo vpisanih na pedagoske Studijske programe oz. programe
za izpopolnjevanje na Univerzi na Primorskem.

Zbiranje podatkov

Za zbiranje podatkov je bil uporabljen Vprasalnik za digitalno pismenost, ki
ga je pripravila evalvacijska skupina ULTRA NOO. V osnovi vprasalnik vsebuje
deset vprasanj o objektivnih dejstvih (npr. studijski program, letnik, starost,
nacin Studija ipd.) ter pet sklopov trditev, ki se nanasajo na podrocja digi-
talne kompetentnosti in na katere anketiranci odgovarjajo na stiristopenjski
lestvici: (1) Ne vem, kako to narediti. (2) To zmorem s pomogjo. (3) To lahko
naredim sam/-a. (4) To lahko storim samozavestno in, Ce je treba, lahko pod-
piram/vodim druge pri tem. Podro¢ja digitalne kompetentnosti so bila opre-
deljena na osnovi okvira DigComp 2.1. Za namene priprave tega prispevka
sta bili uporabljeni vprasanji o fakulteti studija (UP Fakulteta za humanisti¢ne
studije, UP Pedagoska fakulteta in UP Fakulteta za vede o zdravju) ter o vr-
sti Studijskega programa (prvostopenjski studijski program, drugostopenj-
ski Studijski program ter program za izpopolnjevanje). Prav tako so bile upo-
rabljene trditve za vseh pet podrocij digitalne kompetence: informacijska in
podatkovna pismenost (10 trditev), komuniciranje in sodelovanje (19 trditev),
ustvarjanje digitalnih vsebin (13 trditev), varnost (14 trditev) ter reSevanje pro-
blemov (10 trditev).

Vprasalnik je bil oblikovan v spletnem orodju 1ka, Studenti so bili kizpolnje-
vanju povabljeni pri izvedbi pilotnih predmetov v okviru projekta NOO PSP.
Anketiranje je bilo sicer anonimno in prostovoljno ter je potekalo v oktobru
2024. Na osnovi zbranih podatkov smo opravili tudi analizo notranje konsi-
stentnosti; za posamezna podrogja je bilo ugotovljeno: informacijska in po-
datkovna pismenost (@ = 0,848), komuniciranje in sodelovanje (@ = 0,925),
ustvarjanje digitalnih vsebin (@ = 0,899), varnost (a = 0,899) ter reSevanje
problemov (a = 0,894), kar kaZe na visoko zanesljivost vprasalnika.

Postopek in obdelava podatkov
Pridobljene podatke smo iz spletne aplikacije www.1ka.si prenesli v program
za statisti¢no obdelavo podatkov SPSS. Posamezne postavke smo, v skladu z
okvirom DigComp 2.2, zdruzili v podro¢ja: informacijska in podatkovna pi-
smenost, komuniciranje in sodelovanje, ustvarjanje digitalnih vsebin, var-
nost ter reSevanje problemov.

Za vsa navedena podrodja in njihove posamezne postavke smo najprej
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Samoocena digitalne kompetentnosti Studentov pedagoskih studijskih programov

preverili osnovno deskriptivno statistiko. Povezanost med posameznimi
podrocji smo preverili z uporabo Pearsnonovega korelacijskega koeficienta,
razlike v samooceni podrocij glede na stopnjo Studija pa, zaradi neizpolnje-
nega pogoja normalnosti porazdelitve, z Mann-Whitneyjevim U-preizkusom.

Rezultati in razprava

V nadaljevanju najprej predstavljamo opisno statistiko za vsako posamezno
podroc¢je digitalne kompetentnosti ter za postavke, ki ga nasicujejo, nato pa
se osredotocimo Se na analizo povezanosti samoocene podrogjih ter analizo
razlik v samooceni podrocij glede na stopnjo studija.

Samoocena digitalne kompetentnosti po podroéjih
Informatcijska in podatkovna pismenost

Studenti so razmeroma visoko (M = 3,26/4) ocenili svojo informacijsko in po-
datkovno pismenost, pri ¢emer so najvise ocenili osnovnejSe uporabniske
spretnosti, nizje pa so samoocene pri zahtevnejsih spretnostih analize in pre-
sojanja spletnih vsebin. Najvisje so tako samoocenili »Zavedanje, da so neka-
tere informacije na spletu lazne« (M = 3,64; s = 0,565), kar kaze na visoko raz-
vito kriti¢no zavedanje o spletnih vsebina. Sledita »Iskanje Ze obiskanih sple-
tnih strani« (M = 3,59) in »Upravljanje z datotekami« (M = 3,58), kar kaze na
dobro funkcionalno pismenost v vsakdanji digitalni rabi. Visoko je ocenjena
tudi »Organizacija digitalnih vsebin« (M = 3,50), iz Cesar lahko sklepamo, da
ocenjujejo, da so kompetentni za sistemati¢no upravljanje podatkov.

Preglednica 3 Samoocena podrocja informacijske in podatkovne pismenosti

Podro¢je/trditev N min  max M s
Informacijska in podatkovna pismenost 394 1,70 4,00 3,26 0,426
Vem, da lahko razli¢ni iskalniki dajejo razli¢ne rezultate is- 394 1 4 2,67 0,811

kanja, ker nanje vplivajo komercialni dejavniki.

Vem, katere klju¢ne besede moram uporabiti, da hitro naj- 394 1 4 3,16 0,626
dem, kar potrebujem (npr. za iskanje na spletu).

Znam najti spletno mesto, ki sem ga Ze obiskal/-a (npr.: is- 394 1 4 3,59 0,574
kanje s pomoc¢jo zgodovine spletnega brskalnika, iskanje s
pomocjo prikaza prejsnje spletne strani).

Razlikujem oglasevano vsebino od druge vsebine, ki jo naj- 392 1 4 3,35 0,670
dem ali prejmem na spletu (npr. prepoznavanje oglasa v

druzbenih medijih ali iskalnikih).

Prepoznam namen spletne informacije (npr.: informirati, 394 1 4 3,33 0,675
vplivati, zabavati ali prodajati).

Nadaljevanje na nasledniji strani
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Preglednica 3 Nadaljevanje s prejsnje strani

Podro¢je/trditev N  min  max M s
Vem, da so nekatere informacije na spletu lazne (npr.: lazne 393 1 4 3,64 0,565
novice).

Poznam razli¢ne medije za shranjevanje podatkov (npr.: 394 1 4 319 0,772
notranji ali zunaniji trdi disk, pomnilnik USB, pomnilniska

kartica).

Znam organizirati digitalno vsebino (npr.: dokumente, 394 1 4 3,50 0,685
slike, videe) z uporabo map ali oznacevanjem, da jih po-

zneje ponovno najdem.

Znam kopirati in premikati datoteke (npr.: dokumente, 394 2 4 3,58 0,579
slike, videe) med mapami, napravami ali v oblaku.

Znam upravljati in analizirati podatke z uporabo program- 394 1 4 2,65 0,838
ske opreme (npr.: razvricanje, filtriranje, izracuni, z upo-

rabo Excela).

Preglednica 4 Samoocena podro¢ja komuniciranja in sodelovanja

Podro¢je/trditev N  min  max M s
Komuniciranje in sodelovanje 394 1,26 4,00 3,34 0,421
Znam posiljati, odgovarjati in posredovati e-posto 394 2 4 3,84 0,385
Vem, da so $tevilne komunikacijske storitve in druzbeni 394 1 4 312 0,863
mediji za uporabnika brezpla¢ni, ker jih placujejo oglase-

valci.

Znam uporabljati napredne funkcije videokonferenc (npr.: 394 1 4 2,99 0,848
moderiranje, snemanje zvoka in videa).

Vem, katera komunikacijska orodja in storitve (npr.: tele- 394 1 4 3,52 0,576
fon, e-posta, videokonferenca, besedilna sporocila) so pri-

merna za uporabo v razli¢nih okolis¢inah.

Pripravljen/-a sem deliti digitalne vsebine, za katere me- 394 1 4 2,95 0,708
nim, da bi lahko bile zanimive in koristne drugim.

Znam uporabljati storitve v oblaku (npr.: Google Drive, 393 1 4 3,08 0,766

DropBox in OneDrive) za skupno rabo svojih datotek.

Nadaljevanje na naslednji strani

Najnizje so ocenili »Uporabo programske opreme za analizo podatkov
(npr. Excel)« (M = 2,65: s = 0,838), »Razumevanije vpliva komercialnih dejavni-
kov na rezultate iskanja« (M = 2,67) ter »U¢inkovito iskanje s pomog¢jo klju¢nih
besed« (M = 3,16). Ti rezultati kazejo na pomanjkljivo razumevanje mehaniz-
mov spletnih iskalnikov in nakazujejo potrebo po krepitvi podrocja za ana-
liticno rabo podatkov, razumevanje delovanja spletnih orodij in algoritmov

ter razvijanje kriti¢ne in analiti¢ne digitalne pismenosti.
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Preglednica 4 Nadaljevanje s prejsnje strani

Podro¢je/trditev N min  max M s
Vem, kako nastaviti, s kom Zelim deliti vsebino (npr.: prija- 394 1 4 3,49 0,639
telji, prijatelji prijateljev, vsi).

Znam navesti vir dokumentov (npr.: avtorja ali spletni na- 394 1 4 3,22 0,677
slov), ki sem jih nasel na spletu.

Prijavim se na delovno mesto z uporabo digitalne plat- 394 1 4 3,26 0,716
forme (npr.: izpolnim obrazec, nalozim zivljenjepis in foto-

grafijo).

Vem, da so na spletu na voljo stevilne javne storitve (npr.: 393 1 4 3,40 0,652
narocanje na zdravstveni obisk in druge storitve e-uprave).

Znam placati blago in storitve, ki jih kupim na spletu 394 1 4 3,55 0,676
(npr.: z neposrednim ban¢nim nakazilom, s kredi-

tnimi/debetnimi karticami, z drugimi spletnimi placilnimi

sistemi).

Znam urejati skupni spletni dokument. 394 1 4 3,32 0,728
Znam povabiti druge in jim dati ustrezna dovoljenja za so- 394 1 4 3,23 0,830
delovanje pri ustvarjanju dokumenta v skupni rabi.

Zavedam se, da bi moral/-a osebo vprasati za dovoljenje, 392 1 4 3,65 0,495
preden objavim ali delim fotografijo, na kateri je.

Znam prepoznati spletna sporocila in vedenja, ki napadajo 394 1 4 3,47 0,580
dolocene skupine ali posameznike (npr. sovrazni govor).

Vem, kako se obnasati na spletu glede na situacijo (npr. 394 1 4 3,63 0,529
formalno ali neformalno).

Vem, da je moja digitalna identiteta vse, kar me doloc¢a v 394 1 4 3,43 0,589
spletnih okoljih (npr.: uporabniska imena, vsecki in objave

v druzbenih medijih, peticije, podpisane, na spletu, to, kar

drugi objavijo o meni).

Znam ustvariti profil v digitalnem okolju za osebne ali po- 393 1 4 3,41 0,702
klicne namene.

Znam prepreciti ali omejiti piskotke v brskalniku. 394 1 4 3,00 0,925

Komuniciranje in sodelovanje

Tudi na podro¢ju komuniciranja in sodelovanja so Studenti izkazali razme-
roma visoko samooceno (M = 3,34), kar kaZe na to, da menijo, da imajo do-
kaj dobro razvite digitalne kompetence na tem podroc¢ju. Najvise (M > 3,50)
so ocenili svoje sposobnosti komuniciranja po mailu, spletno vedenje glede
na situacijo, spletno etiko, spletna placila in izbiro ustreznega komunikacij-
skega kanala. Zmerno visoko (M = 3,00-3,49) so samoocenili zlasti naslednja
pomembna podrodja: digitalno identiteto, uporabo oblaka, skupno rabo do-
kumentov. Nekoliko Sibkeje (M < 3,00) pa so ocenili deljenje digitalnih vse-
bin, uporabo naprednih funkcij videokonferenc in omejevanje piskotkov. Ti
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Preglednica 5 Samoocena podrocja ustvarjanja digitalnih vsebin

Podro¢je/trditev N  min  max M s
Ustvarjanje digitalnih vsebin 394 1,00 4,00 2,61 0,563
Znam ustvarjati in urejati digitalne besedilne datoteke 394 1 4 3,48 0,651
(npr.: Word, OpenDocument, Google Docs).

Znam se izraziti z ustvarjanjem digitalnih vsebin na inter- 393 1 4 2,93 0,902
netu (npr.: objava v spletnem dnevniku, video na Youtubu).

Znam izdelati multimedijsko predstavitev z besedilom, s 393 1 4 298 0873
slikami, z avdio- in videoelementi.

Znam izbrati pravo vrsto digitalnih medijev glede na ob- 394 1 4 3,07 0,659
¢instvo in svoj cilj (npr.: uporaba druzbenih medijev za pro-

mocijo projekta).

Ustvarjam nove digitalne vsebine s kombiniranjem in spre- 393 1 4 2,55 0,900
minjanjem obstojecih digitalnih virov (npr. predstavitev

s fotografijami in z zvo¢nimi posnetki, ki jih najdem na

spletu).

Vem, da je mogoce nekatere digitalne vsebine zakonito 394 1 4 2,27 0,942
ponovno uporabiti in predelati (npr. v javni lasti ali z licen-

cami Creative Commons).

Znam urejati digitalno vsebino, ki so jo ustvarili drugi (npr.: 393 1 4 2,75 0,869
vstaviti besedilo v sliko, urediti wiki).

Znam ustvariti nekaj novega s kombiniranjem razli¢nih vrst 392 1 4 3,090 0,741
vsebine (npr.: besedilo in slike).

Lahko prepoznam, kdaj je digitalna vsebina na voljo neza- 394 1 4 2,70 0,906
konito (npr.: programska oprema, filmi, glasba, knjige, TV).

Vem, da obstajajo razli¢ne vrste licenc za uporabo digital- 393 1 4 2,20 0,928
nih vsebin (npr. licence Creative Commons).

Vem, da se programski jeziki (npr.: Python, Visual Basic, 394 1 4 2,08 0,893
Java) uporabljajo za podajanje navodil digitalni napravi za

izvedbo neke naloge.

Znam napisati skripte, makre in preproste aplikacije za av- 394 1 4 1,74 0,849
tomatizacijo izvajanja nalog.

Vem, da obstajajo razli¢ne algoritemske resitve za izvedbo 394 1 4 222 0,785

doloc¢ene rac¢unalniske naloge (npr. urejanje in iskanje).

rezultati kaZejo na nekaj tezav pri napredni rabi digitalne tehnologija ter pri
refleksivnem digitalnem vedenju (npr. zasebnost, deljenje vsebin).

Ustvarjanje digitalnih vsebin

Kot je razvidno iz preglednice 5, je povprecna samoocena za podrocje ustvar-
janja digitalnih vsebin razmeroma nizka (M = 2,62), kar kaze na Sibkejse zna-
nje udeleZencev pri ustvarjanju kompleksnejsih digitalnih vsebin. Visje sa-
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Preglednica 6 Samoocena podrocja varnosti

Podro¢je/trditev N min  max M s
Varnost 395 1,07 4,00 2,66 0,508
Razumem prednosti in tudi varnostna tveganja pri uporabi 394 1 4 3,01 0,734
naprav ali sistemov, povezanih s spletom (npr.: pametne

ure, naprave za pametni dom).

Zavedam se pomena posodabljanja operacijskega sistema, 394 1 4 2,87 0,741
protivirusne programske opreme in druge programske

opreme za preprecitev varnostnih problemov.

Znam nastaviti pozarni zid na razli¢nih napravah. 395 1 4 1,76 0,897
Znam obnoviti digitalne podatke in drugo vsebino (npr.: 393 1 4 2,31 0,909
fotografije, stike) iz varnostne kopije.

Vem, kako omejiti ali zavrniti dostop do svoje geografske 394 1 4 2,97 0817
lokacije.

Vem, kako preveriti, ali je spletna stran, na kateri me pozi- 394 1 4 2,46 0,962
vajo k posredovanju osebnih podatkov, varna (npr.: strani

https, varnostni logotip ali certifikat).

Vem, katerih osebnih podatkov ne smem deliti in prikazo- 395 1 4 3,41 0,632
vati na spletu (npr. na druzbenih omrezjih).

Pozoren/-na sem pri preverjanju pravilnikov o zasebnosti 395 1 4 2,63 0,807
digitalnih storitev, ki jih uporabljam.

Vem, kako se zas¢ititi pred nezelenimi in zZlonamernimi 395 1 4 2,75 0,839
spletnimi srecaniji ter vsebinami (npr.: vsiljena posta, e-

postna sporocila o kraji identitete).

Poznam digitalna orodja, ki lahko pomagajo starejsim ali 394 1 4 2,19 0,866
ljludem s posebnimi potrebami.

IS¢em nacine, kako bi mi digitalne tehnologije pomagale 395 1 4 2,52 0,721
ziveti in delovati okolju prijaznejse.

Vem, kako zmanijsati porabo energije svojih naprav (npr.: 395 1 4 3,07 0,764
spremeniti nastavitve, zapreti aplikacije).

Poznam »zeleno« vedenje, ki se ga moram drzati pri na- 394 1 4 2,58 0,865
kupu ali uporabi digitalnih naprav (npr.: nakup naprav z

okoljskim znakom, izogibanje nepotrebnemu tiskanju, mo-

bilnih telefonov in polnilnikov prenosnikov ne pus¢am pri-

kljucenih brez naprave).

Ko se soocim s tehni¢no tezavo digitalnih naprav, posku- 395 1 4 2,86 0,666

$am korak za korakom prepoznati problem.

moocene (M = 3,00) je zaznati predvsem v primeru osnovnih ustvarjalnih
znanj: urejanju besedil (npr. Word, Google Docs), kombiniranju razli¢nih vrst
vsebin, izbiri ustreznih medijev glede na namen, multimedijskim predstavi-
tvam in spletnem izrazanju. Nekoliko nizje ocenjujejo podro¢ja, kjer gre za
osnovno predelavo in prepoznavanje vsebin, kot so npr. urejanje vsebin dru-
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gih, prepoznavanje nezakonitih vsebin ter kombiniranje in predelava obsto-
jecih virov. Zelo Sibko (M < 2,50) pa so ocenjeni elementi, ki se navezujejo na
pravni vidik ustvarjanja ter na programiranje: razumevanje licenc (Creative
Commons), razumevanje algoritmov ter programiranje in skriptiranje.

Ugotavljamo torej, da udeleZenci ocenjujejo, da obvladajo osnovna orodja
za ustvarjanje in predstavitev vsebin, a nimajo dovolj znanja o pravnih vidi-
kih ustvarjanja in ponovni uporabi digitalnih vsebin, naprednejsih oblikah
ustvarjalnosti (npr. programiranje, avtomatizacija) in tehni¢nih osnovah di-
gitalne produkcije (npr. algoritmi, skripte).

To kaze na potrebo po ciljni podpori za razvoj digitalne pismenosti s
poudarkom na avtorskih pravicah in licencah, osnovnega programiranja ter
ustvarjanja digitalnih vsebin z uporabo ve¢ orodij in virov.

Varnost

Tudi za podrocje varnosti je samoocena Studentov razmeroma nizka (M =
2,67), kar kaze na neprepricljivo zavedanje o varnostnih praksah in njihovi
uporabi pa tudi na pomanjkljivo znanje o digitalni varnosti, zasebnosti in
trajnostni rabi tehnologije. Nekoliko visje od povprecja (M = 3,00) Studenti
sicer ocenjujejo podrocje zasebnosti osebnih podatkov: zavedajo se, katerih
osebnih podatkov se ne deli, poznajo tveganja rabe pametnih naprav, po-
zorni so na porabo energije naprav, omejujejo dostop do lokacije. Manj se
zavedajo pomena posodabljanja programske opreme, nizje ocenjujejo tudi
sposobnost samostojnega reSevanja tehni¢nih tezav, zas¢ite pred zlonamer-
nimi vsebinami, preverjanja pravilnikov o zasebnosti ter ekoloskega ravnanja
z digitalno tehnologijo. Najsibkeje so ocenili naprednejse varnostne in teh-
ni¢ne prakse, Sibko razvito pa je tudi preverjanje varnosti spletnih strani, ob-
navljanje podatkov iz varnostnih kopij, uporaba digitalnih orodij za posebne
potrebe, poznavanje in nastavitev pozarnega zidu.

Studenti torej s svojimi samoocenami sporocajo, da se ha osnovni ravni za-
vedajo pomena varovanja zasebnosti in trajnostne rabe tehnologije, vendar
pa Sibko obvladajo naprednejse vidike varnosti, kar seveda kaze na to, da je
treba v izobraZevanje vkljuciti tudi vsebine, ki se navezujejo na digitalno var-
nost v praksi.

Resevanje problemov

Studenti na podroéju re$evanja problemov izkazujejo zmerno (M = 2,86)
samooceno, kar nakazuje, da obvladajo osnovne spretnosti za reSevanje teh-
ni¢nih in uporabniskih tezav, a redkeje posegajo po naprednejsih pristopih
ali inovativnih resitvah. Najvisje samoocene (M = 3,00) izkazujejo v prime-
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Preglednica 7 Samoocena podrocja reSevanja problemov

Podro¢je/trditev N min  max M s
Resevanje problemov 395 1,00 4,00 2,86 0,540
Ko naletim na tehni¢no tezavo, sem zmoZen/-na poiskati 395 1 4 2,97 0,692
resitve na spletu.

Znam nastavljati operacijski sistem svojih digitalnih na- 394 1 4 2,68 0,896
prav za reSevanje tehni¢nih tezav (npr.: samodejna zausta-

vitev/zagon storitev, spreminjanje registrskih kljucev).

Obicajno poskusam ugotoviti, ali obstaja tehnoloska resi- 395 1 4 2,64 0,776
tev, ki bi mi lahko pomagala pri re$evanju osebnih ali po-

klicnih izzivov.

Poznam glavne funkcije najpogostejsih digitalnih naprav 395 1 4 3,33 0,640
(racunalnik, tablica, pametni telefon).

Znam izbrati pravo orodje, napravo ali storitev za izvedbo 395 1 4 3,23 0,685
dane naloge (npr.: izbrati pametni telefon za svoje potrebe,

izbrati orodje za profesionalni videoklic).

Poznam tehnic¢ne resitve, ki lahko izboljsajo dostopnost 395 1 4 282 0,765
digitalnih orodij, kot so jezikovno prevajanje, povecava in

funkcija pretvorbe besedila v glas.

Vem, da je digitalno tehnologijo mogoce uporabiti kot 395 1 4 2,95 0,749
mocno orodje za inoviranje procesov in izdelkov.

Zanimajo me nove digitalne naprave in aplikacije, ki jih z 395 1 4 2,52 0,820
veseljem preizkusam, kadar koli za to najdem priloznost.

Znam uporabljati spletna u¢na orodja in okolja za izboljsa- 395 1 4 2,74 0,810
nje svojih digitalnih ves¢in (npr.: videovadnice, spletni te-

caji).

Poznam nove trende v digitalnem svetu in njihov vpliv na 394 1 4 2,77 0,756

moje osebno ali poklicno Zivljenje.

rih poznavanja osnov digitalnih naprav, izbora ustreznih orodij in storitev za
konkretno nalogo, samostojnega iskanja resitev na spletu in razumevanja
potenciala tehnologije za inovacije. Nekoliko niZje samoocenjujejo uporabo
tehnologije za dostopnost, poznavanje digitalnih trendov, spletno ucenje
za lastni razvoj, iskanje tehnoloskih resitev za osebne/poklicne izzive. Naj-
nizje pa sta ocenjena radovednost in eksperimentiranje z novimi orodji. To
je nizka ocena zanimanja za preizkusanje novosti, kar kaze na omejeno di-
gitalno iniciativnost in tehnolosko odprtost, kar lahko vpliva tudi na hitrost
razvoja kompetenc.

Samoocene Studentov torej kazejo, da so sposobni u¢inkovitega reSevanja
osnovnih digitalnih tezav, poznajo klju¢ne funkcije naprav in znajo poiskati
pomoc¢. Vendar pa redkeje aktivno raziskujejo napredne resitve ali moznosti
za izboljsave in manj pogosto eksperimentirajo z novimi tehnologijami. Prav

37



Preglednica 8 Osnovna opisna statistika podrocij in povezanost samoocen

Podrodja M s (1) () 3) (4) (5)
(1) Informacijska in podatkovna 3,26 0,426 -
pismenost -
(2) Komuniciranje in sodelovanje 3,34 0,421 0,761** -
<0,001 -
394 -
(3) Ustvarjanje digitalnih vsebin 2,61 0,563 0,542%*% 0,664%* -
<0,001 <0,001 -
394 394 -
(4) Varnost 2,66 0,508 0,549** 0,629*%* 0,750** -
<0,001 <0,001 <0,001 -
394 394 394 -
(5) Resevanje problemov 2,86 0,540 0,578** 0,663** 0,735%* 0,779%* -
<0,001 <0,001 <0,001 <0,001 -
394 394 394 395 -

Opombe

**p < 0,01.

zato potrebujejo ve¢ priloZznosti za ucenje samostojne rabe tehnologije ter
njene poklicnospecifi¢ne rabe.

Primerjava samoocene podrocij in njihova povezanost

Kot lahko razberemo iz preglednice 8, so Studenti najvise (M = 3,34) ocenili la-
stno kompetentnost na podrocju komuniciranja in sodelovanja, sledi ocena
na podrocju informacijske in podatkovne pismenosti (M = 3,26), kar pomeni,
da so na tem podro¢ju samozavestni in menijo tudi, da lahko pri tem podpi-
rajo druge. Najnizje so studenti ocenili podrocje ustvarjanje digitalnih vsebin
(M = 2,61), prav tako je razmeroma nizko povprecje pri varnosti (M = 2,66) in
reSevanju problemov (M =2,86). Te niZje samoocene kazZejo na to, da Studenti
ocenjujejo, da na teh podrogjih potrebujejo pomoc¢ oz. v neki meri naredijo
tudi sami, ne Cutijo pa se dovolj kompetentne, da bi pri tem podprli druge
(npr. ucence). Izpostaviti je treba tudi najnizje ocenjeno podrocje ustvarjanja
digitalnih vsebin, ki je kriti¢no tudi z vidika poklicnih potreb, saj je za uc¢inko-
vito in v u¢enca usmerjeno ucenje ter poucevanje klju¢no prav to, da znajo
ucitelji sami ustvarjati materiale in jih na ta nacin prilagajati potrebam ucen-
cev, ne pa le (nekriti¢no) posegati po ze ustvarjenih vsebinah.

Nadalje pa analiza rezultatov povezanosti kaze, da so samoocene vseh po-
drocij pozitivno in statisticno pomembno povezane. Najvisjo povezanost je
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Preglednica 9 Razlike v samooceni podrocij digitalne kompetentnosti glede na stopnjo Studija

Podroc¢ja Stopnja Studija N (1) V) P

Informacijska in podatkovna pismenost 1. stopnja 275 179,38 11378,500 0,015
2. stopnja 99 210,07
Skupaj 374

Komuniciranje in sodelovanje 1.stopnja 275 181,89 12071,000 0,094
2. stopnja 99 203,07
Skupaj 374

Ustvarjanje digitalnih vsebin 1. stopnja 275 185,92 13178,000 0,637
2. stopnja 99 191,89
Skupaj 374

Varnost 1.stopnja 275 185,45 13049,500 0,450
2. stopnja 100 195,01
Skupaj 375

Resevanje problemov 1. stopnja 275 189,92 13223,000 0,569
2. stopnja 100 182,73
Skupaj 375

Opombe (1) povprecni rang.

sicer zaznati med samooceno resevanja problemov in varnostjo (r = o, 779),
najnizjo (r = 0,542), a $e vedno pomembno statisticno povezanost pa za-
znamo med informacijsko in podatkovno pismenostjo ter ustvarjanjem vse-
bin. Ti rezultati nakazujejo, da so podro¢ja digitalne kompetentnosti med-
sebojno zelo povezana, kar kaze, da je digitalna kompetentnost kompleksen
koncept, ki ga sestavljajo tesno povezana podrocja. Slednje je treba razumeti
tudi na nacin, da je obravnava digitalne kompetentnosti po podrocjih dopu-
stna le z vidika strukture, ne pa tudi z vidika razvoja. Pri aktivnostih za razvoj
te kompetentnosti je treba pozornosti posvetiti vsem njenim segmentom in
se izogibati zasledovanju parcialnih podrocij.

Rezultati v preglednici 9 kazejo, da med S$tudenti, ki so vpisani v prvo-
stopenjske, in Studenti, ki so vpisani v drugostopenjske studijske programe,
lahko potrdimo statisti¢no znacilne razlike le v samooceni podro¢ja informa-
cijske in podatkovne pismenosti. V tem primeru se izkaze, da Studenti dru-
gostopenjskih programov svojo kompetentnost na podrocju informacijske
in digitalne pismenosti ocenjujejo visje (R* = 210,07) kot Studenti prvosto-
penjskih programov (R? = 179,38). Pri vseh ostalih podrocjih so razlike sicer
nakazane, niso pa statisticno znacilne. Morda velja izpostaviti tudi rezultat
pri reSevanju problemov, kjer se nakazuje, da Studenti drugostopenjskih pro-
gramov to podrocje samoocenjujejo nizje kot Studenti prvostopenjskih, nipa
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ta razlika statisti¢no znacilna. Morda gre rezultate deloma pripisati Dunning-
Krugerjevemu ucinku (Dunning, 2011), torej dejstvu, da posamezniki, ki na
dolo¢enem podrocju nimajo dovolj znanja ali izkuSenj, navadno precenju-
jejo svoje znanje. Zakljucili bi lahko, da so studenti drugostopenjskih progra-
mov, ki imajo dejansko ve¢ znanja s podrocja, do svojega znanja samokritic-
nejsi in se posledi¢no ocenjujejo nizje - kljub temu da bi pricakovali ravno
obratno, in sicer da bodo, ker imajo vec izobraZzevalnih izkusenj, svoje znanje
ocenili visje.

Zakljucek

Namen nase raziskave je bil ugotoviti, kako studenti, bodoc¢i pedagoski de-
lavci, ocenjujejo razvitost lastne digitalne kompetence. Studenti pedagoskih
Studijskih smeri Univerze na Primorskem svojo digitalno kompetentnost naj-
visje ocenjujejo na podrocjih informacijske in podatkovne pismenosti ter ko-
munikacije in sodelovanja, kar kaze na dobro razvite osnovne funkcionalne
in komunikacijske ves¢ine. Do podobnih ugotovitev so prisli tudi drugi razi-
skovalci (Alnasib, 2023; Stemberger in Cotar Konrad, 2021; Zhao, idr., 2021; Cebi
in Reisoglu, 2020), ki visoke ocene na podro¢ju komunikacije in sodelovanja
utemeljujejo z vsakodnevnim delovanjem ter uporabo teh znanj. Razlog pa
lahko najdemo tudi v Siroki dostopnosti in enostavnosti uporabe komuni-
kacijskih orodij, ki so Ze dolgo del njihovega vsakdana, zato jih ocenjujejo
kot dobro razvita podrocja digitalne kompetentnosti. Najnizjo samooceno
izkazujejo na podrocju ustvarjanja digitalnih vsebin in varnosti, kjer se ka-
zejo primanjkljaji v pravnem znanju, naprednejsih tehni¢nih spretnostih in
varnostnih praksah, kar potrjujejo tudi druge raziskave (npr. Zhao, 2021; Al-
nasib, 2023). Nizje samoocene na teh podrocjih lahko razumemo tudi z vidika
druzbenih in Studijskih navad: Studenti so redno izpostavljeni komunikaciji,
sodelovanju in iskanju informacij, redkeje pa nalogam, ki zahtevajo ustvar-
janje novih digitalnih produktov ali sistemati¢no zagotavljanje varnosti. Kot
zakljuc¢i Zhao (2021), se zato kompetence, povezane z ustvarjanjem vsebin,
varnostjo in reSevanjem problemov, razvijajo pocasneje in ostajajo Sibkejsi
del digitalne pismenosti. Pri reSevanju problemov se Studenti nasega razi-
skovalnega vzorca umescajo v sredino: dobro obvladajo osnovne naloge, a
redkeje posegajo po inovativnih in eksperimentalnih resitvah.

Samoocena digitalne kompetentnosti znotraj nasega raziskovalnega vzor-
ca kaze, da med Studenti prvostopenjskih in drugostopenjskih pedagoskih
studijskih programov ni vegjih razlik, statisti¢cno znacilne razlike se pojavijo le
na podroc¢ju informacijske in podatkovne pismenosti, kjer so se visje ocenili
studenti drugostopenjskih programov. Zhao (2021) v svoji raziskavi ugotav-
lja, da visji letnik Studija vpliva na visjo samooceno, druge raziskave (Alonso-
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Garcia idr., 2024) pa porocajo, da letnik ali smer $tudija nimata bistvenega
vpliva na zaznano stopnjo digitalnih kompetenc. Na samooceno pogosto
mocneje vplivajo drugi dejavniki, kot je spol (Zhao, 2021; Alonso-Garcia idr.,
2024) ali predhodna izobrazba, povezana z digitalnimi kompetencami (Cebi
idr.,2022; Zhao, 2021), ¢esar pa v nasi raziskavi nismo analizirali. Rezultati vpra-
Salnika kazejo, da so podroc¢ja digitalne kompetentnosti medsebojno zelo
povezana. Razvoj posameznega podrocja bi bil neucinkovit, saj sovplivajo
eno nadrugo, zato je pozornost smiselno usmerjati v celosten pristop, ki upo-
Steva povezanost vseh razseznosti digitalne kompetentnosti.

Instrumenti za samooceno lahko sluzijo kot merilo za evidentiranje sta-
nja digitalnih kompetenc studentov, bodocih pedagoskih delavcev, in pri-
spevajo k ve¢ji digitalni pismenosti, vendar pa je treba pozornost usmeriti
v vrzeli, ki so se pokazale v raziskavah, in sicer med samooceno in dejan-
skim stanjem digitalnih kompetenc (Maderick idr., 2016). Prihodnje raziskave
bi bilo smiselno zasnovati kot kombinacijo samoocen, prakti¢nih preizkusov
in portfeljev digitalnih vsebin, saj bi tako dobili zanesljivejSee stanje digital-
nih kompetenc bodocih pedagoskih delavcev. To tezo podpira tudi raziskava
Airine Volungeviciené idr. (2021), ki ugotavljajo, da bi bilo treba okvira Dig-
Comp in DigCompEdu uporabljati v kombinaciji z drugimi instrumenti, da bi
zagotovili popolnejso oceno digitalne kompetentnosti.

Razvoj tehnologije je v polnem zamahu in tako ucitelji kot Studenti, ki se
Sele podajajo na pot pedagoskega poklica, se morajo razvijati vzporedno z
njim, krepiti lastne digitalne kompetence ter s premisljenim poucevanjem
ucence usmerijati k varni, odgovorni in uc¢inkoviti rabi digitalnih tehnologij v
sodobni druzbi.
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Digital Competence Self-Assessment Among Students of Teacher
Education Programmes at the University of Primorska

The self-assessment of digital competence among students, future teachers,
has been gaining increasing attention, particularly in the context of improv-
ing the quality of education and meeting the demands of the teaching profes-
sion. A key component of teacher education today involves fostering digital
competences, which encompass not only technical skills but also the ability
to effectively integrate these skills into pedagogical practice. Using a ques-
tionnaire structured around the areas of digital competence defined in the
DigiComp 2.1 framework, we examined how students enrolled in teacher ed-
ucation programmes at the University of Primorska evaluate their own digital
competences. The analysis revealed that students rated themselves highest
in the areas of information and data literacy, as well as communication and
collaboration, while they rated themselves lowest in digital content creation
and safety. No significant differences were found between undergraduate and
graduate students in the overall self-assessment of digital competence, with
the exception of information and data literacy, where graduate students re-
ported higher self-ratings. It is essential that future teachers are trained for
pedagogical work that systematically develops both their own digital com-
petences and those of their students, as only in this way can schools prepare
young people for active, critical, and responsible participation in society of the
future.
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