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Zagotavljanje čim zgodnejše, strokovnejše in celostnejše obravnave otrok s
posebnimi potrebami in njihovih družin v njihovi lokalni skupnosti ter ob pri-
sotnosti njihovih vrstnikov je temeljna vrednota inkluzivne družbe, ki jo izpo-
stavlja tudi Zakon o celostni zgodnji obravnavi predšolskih otrok s posebnimi
potrebami (ZOPOPP) (2017). V temduhu sta smiselna spodbujanje vzpostavlja-
nja oddelkov s prilagojenim programom za predšolske otroke (v preteklosti
poimenovani kot razvojni oddelki) pod okriljem rednih vrtcev in omogočanje
otrokom ter družinam, da ostajajo povezani s svojim okoljem in vrstniki. V pri-
spevku predstavljamo nekatere pogoje za vzpostavitev oddelkov s prilagoje-
nimprogramom ter rezultate empirične raziskave, s katero smo želeli s sodelo-
vanjem strokovnih delavcev, ki so zaposleni v oddelkih s prilagojenim progra-
mom v rednih vrtcih, dobiti vpogled v njihovo doživljanje delovanja teh od-
delkov. S pomočjo ankete, ki jo je rešilo 60 strokovnih delavk, in poglobljenih
intervjujev s štirimi izmednjih smo ugotovili njihovo naklonjenost tovrstnemu
vključevanju, hkrati pa tudi deloma nezadovoljive pogoje. To nas zavezuje k
povečanju skrbi za ekosistemski razvoj pogojev za uspešno inkluzijo najmlaj-
ših.

Ključne besede: inkluzija, predšolski otroci s posebnimi potrebami, razvojni od-
delek, prilagojen program predšolske vzgoje, pogoji

Uvod

Ena od temeljnih vrednot sodobne družbe je odprtost in inkluzivna naravna-
nost vzgojno-izobraževalnega sistema, ki vsakemu, ne glede na njegove la-
stnosti in sposobnosti, zagotavlja podporo, ki jo potrebuje za napredovanje.
V inkluzivnemvzgojno-izobraževalnemokolju lahko vsi otroci doživijo obču-
tek pripadnosti in so deležni priložnosti za smiselno, visokokakovostno ter na
otroka osredotočeno učenje, ki poteka v domači lokalni skupnosti, skupaj z
vrstniki in s prijatelji (Evropska agencija za izobraževanje oseb s posebnimi
potrebami in inkluzivno izobraževanje 2015). To spodbuja transformativno
učenje in gradi skupnost, za katero sta značilna spreminjanje okolja v smi-
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slu skupnega prepoznavanja in odstranjevanja ovir ter omogočanja aktivne
vključenosti vsakega posameznika po njegovih zmožnostih (Ainscow 2005).
Ko je inkluzija dobro načrtovana, ne koristi le otrokom s posebnimi potre-
bami (v nadaljevanju otroci s PP), ki so bili v preteklosti pogosto izključeni iz
rednega vzgojno-izobraževalnega sistema, temveč tudi njihovim vrstnikom,
skupnosti in družbi kot celoti.
Med temeljna načela skrbi za otroke s PP sodijo čim zgodnejše odkriva-

nje težav in posebnih potreb, takojšen odziv nanje ter zagotavljanje ustrezne
pomoči otroku in njegovi družini (Jakič Brezočnik, Šoln Vrbinc in Švalj 2017).
Evropska agencija za razvoj izobraževanja na področju posebnih potreb po-
leg tega izpostavlja še, da je edenodpomembnejših ciljev inkluzije, da stremi
k zagotavljanju čim večje strokovnosti in celostne obravnave otrok s PP ter
njihovih družin (Soriano in Kyriazopoulou 2010). V Sloveniji se po uvedbi Za-
kona o celostni zgodnji obravnavi otrok s posebnimi potrebami (ZOPOPP)
(2017) zgodnja obravnava izvaja v okviru centrov za zgodnjo obravnavo, ki
delujejo v okviru javne mreže in zagotavljajo regijsko pokritost. Multidisci-
plinarni timi centrov za zgodnjo obravnavo so odgovorni za postavitev dia-
gnoze ter oceno zmožnosti in potreb otroka ter njegovih staršev. Na osnovi
ugotovitev pripravijo individualni načrt pomoči družini in strokovno pod-
poro nudijo tudi vrtcu oz. zavodu za vzgojo in izobraževanje otrok s PP.
Vokviru slovenskega sistemapredšolske vzgojemožnost inkluzije najmlaj-

ših otrok s PP v rednevrtce realizirata dvaprograma, in sicer programzapred-
šolskeotroke sprilagojenim izvajanjem indodatno strokovnopomočjo (DSP)
ter prilagojeni program za predšolske otroke. V slednjem je prilagojeno tako
izvajanje programa kot tudi normativi, program pa izvajata vzgojitelj pred-
šolskih otrok s PP, ki ima specialnopedagoško izobrazbo ustrezne smeri, in
pomočnik vzgojitelja. Število teh programov, ki smo jih v preteklosti imeno-
vali razvojni oddelki vrtcev, naj bi se z uvedbo ZOPOPP (2017), ki po svojih
ciljih in načelih stremi h kakovostni inkluziji ter zagotavljanju največje koristi
otroka in družine, pričelo povečevati in s tem uresničevati kakovostnejšo in-
kluzivnopredšolsko vzgojo (Jakič Brezočnik, ŠolnVrbinc in Švalj 2017). K temu
nas zavezujejo tudi evropska zakonodaja in smernice (Evropska agencija za
izobraževanje oseb s posebnimi potrebami in inkluzivno izobraževanje 2017;
OECD 2015; Sklepi Sveta in predstavnikov vlad držav članic, ki so se sestali v
okviru Sveta, o vključujoči različnosti, ki omogoča dostop do kakovostnega
izobraževanja za vse (2017/C 62/02) 2017).
V prispevku želimo raziskati zgodovino razvoja oddelkov s prilagojenim

programom za predšolske otroke, ki delujejo v okviru rednih vrtcev v Slo-
veniji, in ugotoviti njihovo razširjenost. V empiričnem delu so nas zanimala
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predvsemmnenja in stališča, ki jih imajo do obstoja in delovanja oddelkov s
prilagojenim programom v rednih vrtcih strokovni delavci, ki delujejo v teh
oddelkih. Menimo namreč, da je skrb za razvoj inkluzije najmlajših prvi korak
dolgotrajnega procesa razvoja inkluzivne družbe, saj vrtec predstavlja po-
membno izkustveno okolje, v katerem poleg drugega otroci oblikujejo tudi
svoje vrednote in stališča do različnosti. Otroci se lahko drug od drugega ve-
liko naučijo. Učijo se empatije, sprejemanja drugačnosti in pozitivnega od-
nosadovrstnikov, spoštovanja, odgovornosti termedsebojnega sodelovanja
(Globačnik 2012; Loughran 2012) in lahko že v predšolskem obdobju začnejo
aktivno sodelovati pri izgradnji inkluzivne ter socialnokohezivne skupnosti.

Celostna zgodnja obravnava otrok s posebnimi potrebami in otrok
z rizičnimi dejavniki v predšolskem obdobju

Celostna zgodnja obravnava otrok s PP vključuje različne interdisciplinarne
pristope, ki omogočajo celosten razvoj otroka in podporo njegovi družini ter
vrtcu. Zasnovana je medresorsko in večdisciplinarno ter bi morala potekati
na zdravstvenem, socialnem, psihološkem in pedagoško-rehabilitacijskem
področju (ZOPOPP 2017). Večja meddisciplinarna povezanost je pomembna
tudi za čim zgodnejšo detekcijo, ki je ključna za zgodnjo obravnavo in za-
gotavljanje ciljno usmerjene pomoči ter podpore v otrokovem razvoju, saj
lahko ublaži razvoj motnje in tudi prepreči razvoj pridruženih težav (Kiswar-
day in Rejc 2022). Zgodnja obravnava se usmerja v ključna področja otroko-
vega razvoja in delovanja, in sicer v razvoj kognitivnih zmožnosti, v emocio-
nalni, socialni, moralni ter osebnostni razvoj in razvoj gibalnih spretnosti ter
sposobnosti (Kermauner in Plazar 2019). Karmen Drljić po Milagros Nores in
Barnettu (2011 v Drljić 2022, str. 172) izpostavi še skrb za izboljšanje pogojev
za zdravje ter za izboljšanje pogojev za vzgojo in izobraževanje. Bojana Glo-
bačnik (2012) tudi poudarja, da so za čim boljši napredek v celostnem razvoju
otrok s PP potrebni posebej usposobljeni strokovni delavci z razvitimi inklu-
zivnimi vrednotami, stališči, veščinami, znanji in razumevanjem potreb otrok
s PP.

Vzgojno-izobraževalni programi predšolske vzgoje otrok s posebnimi
potrebami in otrok z rizičnimi dejavniki

Kot smo navedli že v uvodu, ZOPOPP (2017) v 14. členu opredeljuje dva pro-
grama na področju predšolske vzgoje otrok s PP in otrok z rizičnimi dejav-
niki, in sicer program za predšolske otroke s prilagojenim izvajanjem in do-
datno strokovno pomočjo ter prilagojeni program za predšolske otroke. Oba
programa lahko izvajajo javni vrtci, enote vrtcev ter vrtci, ki so na podlagi
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koncesije vključeni v javno mrežo, in specializirani zavodi, ki izvajajo prila-
gojeni program za predšolske otroke s PP. Otroka se v njemu primeren pro-
gram vključi na podlagi individualnega načrta pomoči družini, ki ga pripravi
multidisciplinarni tim in v njem opredeli otroku ter njegovi družini primerno
zdravstveno, socialno in pedagoško pomoč (ZOPOPP 2017, 12. člen).
V prispevku se bomo posebej osredotočili na prilagojen program za pred-

šolske otroke, v katerega sousmerjeni tisti otroci s PP, ki zaradi težjih oblik pri-
manjkljajev, ovir oz.motenj za razvoj svojih potencialov potrebujejo posebej
prilagojene didaktične pristope, cilje in vsebine pa tudi posebej prilagojen
normativ ter kadrovske pogoje (Komisija za prenovo vzgoje in izobraževanja
otrok s posebnimi potrebami 2006). Program se izvaja povsem individualizi-
rano glede na potrebe in zmožnosti otrok ter je namenjen otrokom z zmer-
nimi, s težjimi in težkimi motnjami v duševnem razvoju ter otrokom, ki imajo
poleg omenjenih motenj še druge dodatne motnje ter se težje vključujejo v
predšolske programe s prilagojenim izvajanjem in z dodatno strokovno po-
močjo. Prav tako je namenjen tudi otrokomz avtizmom, gluhim innaglušnim
otrokom, slepim in slabovidnim otrokom, gibalno oviranim otrokom in otro-
komzgovorno-jezikovnimimotnjami, ki imajonajtežje oblikeprimanjkljajev,
ovir oz. motenj in ki za odpravljanje oz. korekcijo le-teh potrebujejo prilago-
jen program (str. 4). Obravnava otrok poteka individualizirano, celostno in
inkluzivno, izvaja pa jo strokovna skupina za zgodnjo obravnavo v skladu z
individualnim načrtom pomoči družini, ki ga pripravi multidisciplinarni tim
centra za zgodnjo obravnavo. Vzgojitelj predšolskih otrok s posebnimi po-
trebami v prilagojenemprogramu za predšolske otrokemora imeti po Pravil-
niku o izobrazbi vzgojiteljev predšolskih otrok in drugih strokovnih delavcev
v programih za predšolske otroke in v prilagojenih programih za predšolske
otroke s posebnimi potrebami (2022) ustrezna specialnopedagoška znanja.
Za uspešno izvajanje prilagojenega programa za predšolske otroke je po-
membno tudi zagotavljanje ustreznih fleksibilnih prostorskih in organizacij-
skih pogojev (Komisija za prenovo vzgoje in izobraževanja otrok s posebnimi
potrebami 2006).

Zgodovinski pregled oddelkov s prilagojenim programom
za predšolske otroke, ki delujejo v okviru rednih vrtcev v Sloveniji

Celovit zgodovinski pregled delovanja in razvoja oddelkov s prilagojenim
programom za predšolske otroke, ki delujejo v okviru rednih vrtcev v Slo-
veniji, v strokovni literaturi še ni bil predstavljen (Mars 2024). Aktualno poi-
menovanje programa, v katerega so usmerjeni predšolski otroci, ki imajo iz-
razitejše razvojne težave (oddelek s prilagojenim programom za predšolske
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/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 
/ 

Slika 1 Število oddelkov s prilagojenim programom v rednih vrtcih od š. l. 2008/2009
do 2023/2024 (po podatkih Ministrstvo za vzgojo in izobraževanje, osebna
komunikacija, 2023)

otroke), je stopilo v veljavo s 1. septembrom 2023 (Pravilnik o spremembah
in dopolnitvah Pravilnika o normativih za opravljanje dejavnosti predšolske
vzgoje 2023). Pred tem so bili otroci, ki se težje vključujejo v redne oddelke
in imajo izrazitejše težave v razvoju, usmerjani v t. i. razvojne oddelke, ki so
bili s formalnega in pravnega vidika opredeljeni najprej po Zakonu o vzgoji
in varstvu predšolskih otrok (ZVVPO) (1980), nato pa po Zakonu o usmerjanju
otrok s posebnimi potrebami (ZUOPP) (2000).
Majda Schmidt (1999) navaja, da so bili prvi posebni oddelki za otroke s

PP, ki niso dosegali minimalnih standardov znanja v rednem programu, usta-
novljeni leta 1911 pri ljudski šoli na Prulah v Ljubljani, dve leti kasneje pa še
v Mariboru. Sicer so bile prve pobude za sistemsko skrb na področju vzgoje
in izobraževanja predšolskih otrok s PP podane šele konec 60. let prejšnjega
stoletja (Ministrstvo za šolstvo in šport 2011). Prvi razvojni oddelek je bil usta-
novljen pod okriljem Dispanzerja za mentalno zdravje leta 1971 v Mariboru,
drugi pa tri leta kasneje, leta 1974, v Ljubljani. Vsi ti oddelki so bili ločeni od
rednih vrtcev (Ministrstvo za šolstvo in šport 2011).
Z vidika inkluzivne paradigme, ki jo želimo kot država uresničevati, bi mo-

rali biti redni vrtci dostopni vsem otrokom in jim, ne glede na vrsto in sto-
pnjo primanjkljajev, ovir in težav oz. motenj, zagotavljati kakovostno učno-
vzgojno okolje za njihov razvoj. Zato smo želeli raziskati razširjenost oddel-
kov s prilagojenim programom v okviru rednih vrtcev. Podatke o številu teh
oddelkov za zadnjih 13 let (slika 1) smo pridobili v osebni komunikaciji s pri-
stojno osebonaDirektoratu za predšolsko vzgojo in osnovno šolstvoMinistr-
stva za vzgojo in izobraževanje (Brank,Ministrstvo za vzgojo in izobraževanje,
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osebna komunikacija, 2023), saj sicer niso dostopni. Žal nismo nikjer izsledili
podatka, kdaj in kje je bil vzpostavljen prvi razvojni oddelek v rednem vrtcu.
Prvepodatke smodobili za šolsko leto 2008/2009, ko je v Sloveniji podokri-

ljem rednih vrtcev delovalo 33 oddelkov s prilagojenim programom, tekom
let se je trend vzpostavljanja oddelkov s prilagojenim programom v okviru
rednih vrtcev precej enakomerno povečeval. V šolskem letu 2023/2024 v slo-
venskih vrtcih deluje 75 tovrstnih oddelkov¹, kar menimo, da je z vidika ure-
sničevanja kakovostne inkluzivne predšolske vzgoje, kot ko predvideva ZO-
POPP (2017) (pre)malo.

Namen in cilji raziskave

V empiričnem delu je bil naš namen raziskati, kakšna so mnenja in stališča
strokovnih delavcev, ki delujejo v oddelkih s prilagojenim programom v re-
dnih vrtcih (v nadaljevanju oddelki s PPRV), glede obstoja in delovanja teh
oddelkov v okviru rednih vrtcev. Predvsem nas je zanimalo njihovo mnenje
glede pogojev za uresničevanje programa in o tem, kakšne prednosti in ko-
risti prinaša vključevanje otrok s PP v te oddelke. V prispevku izpostavljamo
štiri cilje, na katere smo vezali raziskovalna vprašanja. Ugotoviti smo želeli:

– katere pogoje strokovni delavci, ki delujejo v oddelkih s PP v rednih vrt-
cih, percipirajo kot ključne za vzpostavljanje oddelkov s prilagojenim
programom v rednih vrtcih;

– katere koristi po mnenju strokovnih delavcev, ki delujejo v oddelkih
PPRV, prinašajo ti oddelki otrokom s PP in njihovim družinam;

– kako strokovni delavci, ki delujejo v oddelkih PPRV, doživljajo lastno
poklicno kompetentnost in kakšne so najpogostejše oblike sodelova-
nja z ostalimi strokovnimi delavci, ki so zaposleni v oddelkih PPRV;

– kakšno je mnenje strokovnih delavcev, ki delujejo v oddelkih PPRV,
glede pogostosti in kakovosti interakcij med otroki iz oddelkov PPRV
ter otroki iz rednih oddelkov vrtca.

Metodologija raziskovanja

V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno me-
todo kombiniranega pedagoškega raziskovanja. Za komplementarni način
kombiniranja kvalitativnih in kvantitativnih metod smo se odločili zato, ker

¹ 75 oddelkov prilagojenega programa, v katerih je največji normativ šest otrok, predstavlja 7,56-
odstotni delež oddelkov rednih vrtcev. Teh je bilo popodatkih Statističnega urada RS v šolskem
letu 2023/2024 skupno 992.
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Preglednica 1 Struktura sodelujočih glede na smer izobrazbe

Smer izobrazbe f f ()

Vzgojitelj predšolskih otrok  ,

Vzgojitelj predšolskih otrok – pomočnik vzgojitelja  ,

Inkluzivni pedagog  ,

Specialni in rehabilitacijski pedagog  ,

Skupaj  ,

nam kvalitativni rezultati omogočajo neposredno vsebinsko podporo pri in-
terpretaciji in pojasnjevanju kvantitativnih rezultatov (Lobe 2006).

Sodelujoči v raziskavi

Po podatkih Ministrstva za vzgojo in izobraževanje je v Sloveniji v šolskem
letu 2023/2024 v rednih vrtcih delovalo 75 oddelkov s prilagojenim progra-
mom (Mars 2024). V okviru kvantitativne empirične raziskave smo k sode-
lovanju povabili vse strokovne delavce, zaposlene v teh oddelkih, odzvalo
se jih je 60. Vse udeležene v raziskavi so bili ženskega spola. Glede na smer
izobrazbe (preglednica 1) jih je bila polovica vzgojiteljic (31,7 vzgojiteljic in
18,3 pomočnic vzgojiteljic predšolskih otrok s PP), polovica pa inkluzivnih
(25) in specialno-rehabilitacijskih pedagoginj (25). Polstrukturirani inter-
vju smo izvedli s štirimi strokovnimi delavkami (dve vzgojiteljici otrok s PP,
ena specialna pedagoginja in ena inkluzivna pedagoginja), ki delajo v oddel-
kih s prilagojenim programom za predšolske otroke v okviru javnih vzgojno-
izobraževalnih zavodov za predšolsko vzgojo.

Metode zbiranja in obdelave podatkov

Zaempirični del smopodatkepridobili s pomočjo spletnega anketnega vpra-
šalnika 1KA, ki je bil pripravljen za namen raziskave in je zajemal vprašanja
demografskega tipa ter petstopenjsko Likertovo lestvico stališč, s pomočjo
katere so anketiranci tekomnovembra 2023 izrazili, v kolikšnimeri se strinjajo
s posameznimi trditvami. Cronbachov koeficient alfa je pokazal dobro zane-
sljivost instrumenta (α = 0,763), veljavnost pa smo zagotovili z izhajanjem iz
strokovne literature in aktualne zakonodaje. S pomočjo fokusne skupine, v
kateri so sodelovale štiri strokovne delavke, smo opravili polstrukturirani in-
tervju, ki se je z vprašanji navezoval na anketni vprašalnik. Naredili smo tran-
skripcijo odgovorov ter jih analizirali tako, da smo oblikovali ključne pojme,
jih združili v kategorije in oblikovali temeljne ugotovitve. S kvalitativnim pri-
stopom smo želeli poglobiti razumevanje rezultatov, pridobljenih z anketo,
in povečati interpretativno vrednost.
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Rezultati in razprava

Dejavniki, potrebni za vzpostavljanje oddelkov s prilagojenim
programomv rednih vrtcih

Najprej nas je zanimalo, kako strokovne delavke, ki delujejo v oddelkih PPRV,
dojemajo določene dejavnike, ki so potrebni za vzpostavljanje teh oddel-
kov. Sodelujoče so s pomočjo petstopenjske Likertove lestvice izražale svoja
mnenja glede navedenih trditev.
Med navedenimi trditvami so se sodelujoče v raziskavi najbolj strinjale s tr-

ditvijo, ki izpostavlja, da je pomembno zagotoviti ustrezno prilagojene pro-
store za otroke s PP (AS = 4,5; SO = 0,85). Najvišjo stopnjo strinjanja s to tr-
ditvijo je podala več kot polovica sodelujočih (61,7), še 26,7 pa se jih s
tem strinja. Prostor mora otroku omogočati čim večjo dostopnost in samo-
stojnost (npr. ustrezna višina opreme, tipne oznake za orientacijo za slepe in
slabovidne otroke, vidne opore, prilagojen stol, miza, nedrseča podlaga, pro-
stor za individualno obravnavo in nego, senzorna oz. sprostitvena soba ipd.)
ter ga spodbujati k interakcijam in sodelovanju z drugimi otroki, pridobiva-
nju izkušenj ter učenju. Prav tako je treba posebno pozornost nameniti tudi
izbiri didaktičnih pripomočkov in igrač, ki spodbujajo samostojne aktivnosti
ali pa sodelovanje in socialne interakcije (Stipanić, Lah in Žunić, 2014). To je
tudi naslednji dejavnik, ki ga anketirane doživljajo kot zelo pomembnega;
navezuje se na prvega in je povezan z razpoložljivostjo ustreznega in razno-
likega didaktičnegamateriala. S to trditvijo se je strinjalo oz. povsem strinjalo
50 sodelujočih, kar predstavlja 83,4 vseh. Tretji pomembni dejavnik, ki so
ga anketiranke percipirale kot pomembnega, je vezan na vodstvo, ki ga do-
življajo kot ključnega tako kar se tiče interesa za vzpostavitev oddelka PPRV
(AS = 4,0; SO = 0,97) kot tudi odgovornosti za zagotavljanje pogojev za za-
dovoljevanje potreb otrok, izvajanje programa in dobro delovanje oddelka
PPRV (AS = 3,9; SO = 0,99). Iz rezultatov vidimo, da anketirane pri interesu
za ustanovitev oddelka PPRV večjo vlogo pripisujejo vodstvu vrtca (AS = 4,0;
SO = 0,97) kot lokalni skupnosti (AS = 3,5, SO = 1,2). Nasploh menijo, da ima
vodstvo ključno vlogo pri izpolnjevanju pogojev za uspešno vzpostavitev in
delovanje oddelka PPRV, tako v povezavi z zagotavljanjem ustreznih prosto-
rov, opreme in materialov kot v povezavi s kadri.
S t-testom smo preverili, če so razlike med mnenji vzgojiteljic ter mnenji

specialno-rehabilitacijskih in inkluzivnih pedagoginj pomembne. To se je po-
kazalo le pri trditviUstanovitevoddelka sPPRV jeodvisnaodustrezne izobrazbe
strokovnih delavcev. S to trditvijo se vse anketiranke večinoma strinjajo (AS =
3,6; SO = 1,09), so pa specialno-rehabilitacijske in inkluzivne pedagoginje po-
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Preglednica 2 Stopnja strinjanja s trditvami glede nekaterih pogojev za vzpostavitev oddelkov s PP
za predšolske otroke v okviru rednih vrtcev

Trditve Stopnja strinjanja AS SO

    

Interes za ustanovitev oddelka s PP zno-
traj rednega vrtca je odvisen od lokalne
skupnosti.

f      , ,

f () , , , , ,

Interes za ustanovitev oddelka s PP v re-
dnem vrtcu je odvisen od vodstva vrtca.

f      , ,

f () , , , , ,

Ustanovitev oddelka s PP v rednem vrtcu
je pogojena z razpoložljivostjo ustrezno
izobraženega kadra strokovnih delavcev.

f      , ,

f () , , , , ,

Ustanovitev oddelka s PP v rednem vrtcu
je pogojena z razpoložljivostjo zunanjih
strokovnjakov s specialnopedagoškim
znanjem.

f      , ,

f () , , , , ,

Za uresničevanje vseh pogojev za zado-
voljevanje potreb in dobro delovanje od-
delka s PP v rednem vrtcu je odgovorno
vodstvo vrtca.

f      , ,

f () , , , , ,

Prostori rednih vrtcev morajo biti
ustrezno prilagojeni potrebam otrok iz
oddelkov s PP (npr.: senzorna soba, pro-
stor za individualne obravnave zunanjih
strokovnjakov . . .).

f      , ,

f () , , , , ,

Za zadostno in raznoliko količino didak-
tičnega materiala in pripomočkov za ne-
moteno delovanje oddelka s PP v rednem
vrtcu skrbi vodstvo vrtca.

f      , ,

f () , , , , ,

Opombe 1 – »Sploh se ne strinjam«, 2 – »Ne strinjam se«, 3 – »Niti niti«, 4 – »Strinjam se«, 5 – »Povsem
se strinjam«.

menu izobrazbe pripisale večjo težo kot vzgojiteljice (t = 57,7; p = 0,049). Po-
men začetnega izobraževanja izpostavi tudi Lani Florian (2008), vendar doda,
da se kompetence dodatno izgrajujejo in dopolnjujejo v dodatnem strokov-
nem izobraževanju ter s prakso oz. z vsakodnevnim delom z otroki s PP.
V fokusni skupini so intervjuvanke izpostavile, dametode dela z otroki z ra-

zvojnimi posebnostmi zahtevajo specialnopedagoška in rehabilitacijska zna-
nja, ki jih nekatere strokovne delavke pridobijo že v začetnem izobraževanju,
nekatere pa s specialnopedagoško dokvalifikacijo ter z nadaljnjim strokov-
nim izpopolnjevanjem. So pa intervjuvanke poleg strokovnosti izpostavile
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tudi zahtevnost dela voddelkih PPRV.Menijo, da vztrajanje v zahtevnemdelu
omogoči dobra teoretična podkovanost v kombinaciji z izkušnjami: »Stro-
kovne delavke, ki delajo v oddelkih s prilagojenim programom, sicer imajo
ustrezno izobrazbo, vendar pogosto nimajo izkušenj, ki so nujno potrebne za
delo v teh oddelkih. Te pridobiš samo s prakso [. . .]. Zato je mlajšim sodelav-
kam delo dostikrat prezahtevno in odhajajo v redne oddelke [. . .]«. Intervju-
vanke izpostavijo, da se tudi izkušenim strokovnimdelavkam delo v oddelku
velikokrat zdi težko, predvsem zato, ker je število vključenih otrok, glede na
njihove posebne potrebe, veliko. Pravijo, da so otroci s PP zaradi svojega do-
življanja okolja glasnejši in nemirnejši ter hkrati senzorno občutljivi na nemir
in hrup, ki ju povzročajo drugi otroci, vključeni v oddelek. Senzorično pre-
obremenjenost najpogosteje izražajo z agresijo do sebe in drugih. Zato so
delavke v oddelku velikokrat preobremenjene in utrujene. Anketirane izpo-
stavijo tudi pomen sodelovanja z zunanjimi strokovnjaki, kot so fizioterapevti
in delovni terapevti, ter hkrati poudarijo, da je interdisciplinarnost neprimer-
ljivo večja v specializiranih zavodih. Otroke, ki so v rednih vrtcih, na pobudo
centrov za zgodnjo obravnavo na različne dodatne obravnave vozijo starši,
saj redni vrtci teh dodatnih obravnav ne morejo zagotoviti.

Pomen inkluzije otrok s PP v oddelke s prilagojenim programom
v rednih vrtcih za otroke s PP in njihove družine

Izvedeti smo želeli tudi, kaj družinamotrok s PP pomnenju strokovnih delav-
cev, ki delujejo v oddelkih PPRV, pomeni inkluzija oz. vključevanje otrok s PP
v oddelke rednih vrtcev. V anketnem vprašalniku smo navedli nekaj trditev
in preverili, v kolikšni meri se strinjajo z njimi.
Ugotovili smo visoko strinjanje z vsemi navedenimi postavkami, saj je iz-

račun aritmetične sredine odgovorov 4,6 oz. 4,5 (preglednica 3). Največ od-
govorov »Povsem se strinjam« (75) je bilo v povezavi s trditvijo, da z vklju-
čitvijo v oddelek PPRV otroku s PP omogočimo pravočasno, strokovno in in-
tenzivno zgodnjo obravnavo na različnih razvojnih področjih. Ta ugotovitev
pokaže strokovnost in ozaveščenost glede izpolnjevanja temeljnega poslan-
stva inkluzivnih vrtcev, ki stremijo k strokovni in celostni zgodnji obravnavi
otrok s PP.
Večina sodelujočih v raziskavi (71,7) se povsem strinja, da bi morali biti

oddelki s PP v vseh rednih vrtcih ustaljena praksa, saj bi tako otrokom s PP
omogočili vzgojo in izobraževanje v njihovem okolišu in ob njihovih vrstni-
kih. 70 se jih povsem strinja s trditvijo, da otroci z izrazitejšimi PP bolje na-
predujejo v okviru oddelkov s PP kot v rednih predšolskih programih s prila-
gojenim izvajanjem in z dodatno strokovno pomočjo, 60 pa se jih povsem
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Preglednica 3 Strinjanje s trditvami, ki se navezujejo na koristi, ki jih oddelki s PP v okviru rednih
vrtcev prinašajo otrokom s PP in njihovim družinam

Trditve Stopnja strinjanja AS SO

    

Otroci z izrazitejšimi PP lahko v oddel-
kih PPRV bolje napredujejo kot v rednih
predšolskih programih s prilagojenim iz-
vajanjem in DSP.

f      , ,

f () , , , , ,

Oddelki s PP bi morali biti v vseh rednih
vrtcih ustaljena praksa, saj bi tako otro-
kom s PP omogočili vzgojo in izobraževa-
nje v njihovem okolišu in ob njihovih vr-
stnikih.

f      , ,

f () , , , , ,

Z vključitvijo otrok s PP v oddelke PPRV
otrokom omogočimo pravočasno, stro-
kovno in intenzivno zgodnjo obravnavo
na različnih razvojnih področjih.

f      , ,

f () , , , , ,

Z vključevanjem otrok v proces zgodnje
obravnave staršem omogočimo aktivno
sodelovanje pri vseh segmentih obrav-
nave in jim hkrati zagotovimo osebno po-
moč ter podporo.

f      , ,

f () , , , , ,

Opombe 1 – »Sploh se ne strinjam«, 2 – »Ne strinjam se«, 3 – »Niti niti«, 4 – »Strinjam se«, 5 – »Povsem
se strinjam«.

strinja tudi s tem, da z vključitvijo v te oddelke staršem omogočimo aktivno
sodelovanje pri vseh segmentih obravnave in jim hkrati zagotovimo osebno
pomoč ter podporo. Ena izmed intervjuvank je izhajajoča iz svojih izkušenj
povedala, da »otroci v prilagojenem programu napredujejo hitreje«, povra-
tne informacije, ki jih pridobi od njihovih staršev, so ravno zaradi tega zelo
pozitivne. Intervjuvanka poudari, da so pred vpisom svojega otroka v odde-
lek s prilagojenimprogramomstarši zelo zaskrbljeni in negotovi, po vključitvi
pa zadovoljni in velikokrat povedo, da obžalujejo, da tega niso storili že prej.
T-test, s katerim smo ugotavljali morebitne razlike med specialnimi in in-

kluzivnimi pedagoginjami ter vzgojiteljicami, je pomembne razlike v mne-
nju pokazal pri trditvi Otroci z izrazitejšimi PP lahko v oddelkih s PP bolje na-
predujejo kot v rednih predšolskih programih s prilagojenim izvajanjem in DSP.
S to trditvijo se večina vprašanih (70) povsem strinja, vseeno pa je strinja-
nje pomembno večje pri inkluzivnih in specialno-rehabilitacijskih pedagogi-
njah kot vzgojiteljicah (t = 58,0; p = 0,042). Tako visoko strinjanje pripisujemo
prepričanju, da je pomembno, da so otroci z izrazitejšimi PP v zgodnjem ra-
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zvoju ves čas deležni intenzivne specialnopedagoške in inkluzivnopedago-
ške obravnave.
V intervjujih sodelujoče izpostavijo, da je velika prednost oddelkov s PP,

da »delo poteka v majhni skupini, zaradi česar lahko bolje sledimo otroko-
vim potrebam in interesom. Pri delu uporabljamo specialna inkluzivnope-
dagoška znanja, različne didaktične in terapevtske pripomočke, pristope in
strategije.«
Prav tako izpostavijo pomen rutine za zagotavljanje varnega, predvidlji-

vega učno-vzgojnega okolja, ki je temeljni pogoj za učenje otrok s PP (Pane-
rai idr. 2009). Povedo, da je »pri delu z otroki s PP pomembna dnevna rutina,
saj jim sprememba rutine poruši znani svet in povzroči stisko.« Posebej pa
so vse poudarile dragocenost dejstva, da so otroci s PP vključeni v oddelke s
prilagojenim programom, ki se nahajajo v bližini doma, in ne v specializirano
ustanovo, ki je od domačega okolja pogosto zelo oddaljena.

Kompetentnost strokovnih delavcev

V nadaljevanju nas je zanimalo še, kako strokovne delavke, ki delujejo v od-
delkih PPRV, doživljajo lastnopoklicno kompetentnost in kakšne sonajpogo-
stejše oblike sodelovanja z ostalimi strokovnimi delavkami, ki so zaposlene v
oddelkih s PP za predšolske otroke v rednih vrtcih.
V tem sklopu smo dobili bolj razpršene odgovore. Večina strokovnih de-

lavk, ki so sodelovale v raziskavi, meni, da ima dovolj lastnega znanja in kom-
petenc za delo v oddelku s PP (AS = 3,4; SO = 1,06). S to trditvijo se strinja oz.
povsem strinja 60 anketiranih, velik delež pa jih v svojo usposobljenost ni
povsem prepričanih; odgovor 3 (»niti niti«) je namreč izbralo 18,1 strokov-
nih delavk, 21,7 pa jih meni, da nimajo dovolj znanja in kompetenc. Glede
kompetentnosti za delo s topopulacijo se slikovito izrazi enaod intervjuvank,
ki pravi: »Pogosto pomislim, da bom imela dovolj znanja in izkušenj šele, ko
bom odšla v pokoj.« In nadaljuje: »[V]sak otrok, ki se vključi v oddelek s PP, je
drugačen od ostalih, ima samosvoje posebne potrebe, potrebuje drugačne
pristope [. . .]«. Prav tako pravi, da se ob otrocih nenehno uči, pridobiva nove
izkušnje, išče nove poti za spodbujanje razvoja, za komunikacijo in igro s po-
sameznikom.
S trditvijo, da v oddelkih s PP v okviru rednega vrtca vse strokovne delavke

skupno sodelujejo, načrtujejo, izvajajo in evalvirajo pedagoško delo, se an-
ketirane večinoma (40) oz. povsem strinjajo (31,7). Sodelovanje se jim zdi
pomembno in ga povezujejo tudi s krepitvijo rezilientnosti, ki je pomemben
dejavnik za preprečevanje izgorelosti (Dolenc 2023; Kiswarday in Drljić 2016).
Intervjuvanka poudari:
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Preglednica 4 Strinjanje s trditvami, ki se nanašajo na doživljanje lastne kompetentnosti
in na sodelovanje z drugimi strokovnimi delavkami, ki so zaposlene v oddelkih
s PP za predšolske otroke znotraj rednih vrtcev

Trditve Stopnja strinjanja AS SO

    

Čutim, da imam dovolj znanja in ustre-
znih kompetenc za delo v oddelku s PP.

f      , ,

f () , , , , ,

V oddelkih s PP v okviru rednega vrtca
vse strokovne delavke skupno sodelu-
jemo, načrtujemo, izvajamo in evalviramo
pedagoško delo.

f      , ,

f () , , , , ,

S strok. delavkami z drugih oddelkov s PP
se povezujem, sodelujem in izmenjujem
izkušnje ter primere dobre prakse.

f      , ,

f () , , , , ,

S strokovnimi delavkami z drugih oddel-
kov s PP si znanja in izkušnje izmenju-
jemo na medkolegialnih hospitacijah.

f      , ,

f () , , , , ,

S strokovnimi delavkami z drugih oddel-
kov s PP si znanja in izkušnje izmenju-
jemo na strokovnih aktivih.

f      , ,

f () , , , , ,

S strokovnimi delavkami z drugih oddel-
kov s PP si medsebojno pomagamo.

f      , ,

f () , , , , ,

Opombe 1 – »Sploh se ne strinjam«, 2 – »Ne strinjam se«, 3 – »Niti niti«, 4 – »Strinjam se«, 5 – »Povsem
se strinjam«.

Sodelovanje in skupno poučevanje vseh, ki smo odgovorne za otroke,
je izrednega pomena. Menim, da je ključno za otrokov napredek na
vseh področjih razvoja. Sodelovanje vpliva tudi na klimo, ki vlada v od-
delku in nasploh v enoti. Dobra klima vpliva na to, da se čutimo manj
obremenjene, več si medsebojno pomagamo, delimo odgovornosti,
delo [. . .]. Posledično pa vse to vpliva na počutje otrok, njihovo aktiv-
nost pri učenju in tudi na naš odnos s starši otrok.

Glede trditev, ki ugotavljajo sodelovanje anketiranih s strokovnimi delav-
kami drugih oddelkov s PP, pa vidimo, da je šibkejše (AS = 3,4; SO = 1,32). An-
ketirane se v največjem deležu strinjajo (36,8) oz. povsem strinjajo (21,1)
s trditvijo, da si medsebojno pomagajo, skoraj četrtina pa se jih ne strinja oz.
sploh ne strinja s tem. To dodatno potrdi tudi rezultat glede trditve, da si iz-
kušnje izmenjujejo na strokovnih aktivih, ki ima srednjo vrednost, torej 3 (AS
= 3,0; SO= 1,35): strinja se jih 33,3, kar 21,1pa se jih splohne strinja. Tretjina
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se jih strinja tudi, da simedsebojno izmenjujejo primere dobre prakse (31,7,
AS = 3,0). Iz intervjujev v fokusni skupini ugotovimo, da vse regije nimajo ak-
tiva strokovnih delavcev, zaposlenih v oddelkih s prilagojenim programom
za predšolske otroke, ki delujejo znotraj rednih vrtcev. Kjer ta aktiv obstaja,
si strokovne delavke izmenjujejo izkušnje, rešujejo problematiko, vezano na
delo v oddelku, izmenjujejo si tudi didaktični material in predstavijo vsebino
izobraževanj, ki so se jih udeležile. Pravijo pa, »da so strokovne delavke v ob-
činah in regijah, kjer deluje malo oddelkov ali samo eden, s pedagoškega vi-
dika zelo osamljene in jim ni lahko, ker semorajo za vse boriti same in nimajo
ustrezne podpore tako vodstva kot lokalne skupnosti«. Anketa je pokazala,
da je povezovanja in učenja, ki bi se lahko odvijala v medkolegialnih hospi-
tacijah, žal še vednomalo (AS = 2,6; SO = 1,13), čeprav pomembno prispevata
k večji kompetentnosti pri delu (Skvarč 2022; Štemberger in Vesel 2016), prav
tako pa njuno pomembnost potrjujejo izkušnje sodelovanja na aktivih, kjer
strokovne delavke poudarjajo prav pomen izmenjave znanja in izkušenj.
S preverjanjem pomembnosti razlik med odgovori vzgojiteljic in special-

nih ter inkluzivnih pedagoginj smo statistično pomembno razliko ugotovili
pri trditvi, povezani s kompetencami za delo z otroki v programu s PP: »Ču-
tim, da imam dovolj znanja in ustreznih kompetenc za delo v oddelku s pri-
lagojenim programom.« Vse sodelujoče se v povprečju delno strinjajo s to
trditvijo (AS = 3,4; ASsp = 3,67; ASvz = 3,18), se pa specialne in inkluzivne pe-
dagoginje vseeno doživljajo pomembno kompetentnejše od vzgojiteljic (t =
57,75; p = 0,37), kar seveda lahko pripišemo osnovni izobrazbi, hkrati pa tudi
ugotovimo, da so lahko tudi vzgojiteljice ob sodelovalnem delu in stalnem
strokovnem izpopolnjevanju dobro razvile svoje znanje ter kompetence za
delo z otroki z izrazitejšimi PP. Sogovornice so si enotne, da poklic vzgojitelja
v oddelku s PP zahteva nenehno učenje in usposabljanje. Njihove ugotovitve
se skladajo z ugotovitvam Louise Porter (2002), ki zgodnjo obravnavo opre-
deljuje kot transakcijski proces, v katerem se učijo in spreminjajo vsi akterji,
tako otrok in njegova družina kot strokovni delavci. Prav tako pa Louise Por-
ter (2002) izpostavi tudi vidik posamičnosti oz. edinstvenosti razvoja in po-
treb vsakega otroka, zaradi česar se strokovni delavci pogosto ne doživljajo
dovolj kompetentne za delo z otroki s PP. Pomembno oporo strokovnim de-
lavcem dajejo medsebojno sodelovanje, izmenjava izkušenj ter spoznavanje
novih pristopov in strategij dela prekoprimerovdobreprakse. To se v največji
meri lahkoodvija v okviru strokovnih aktivov, ki paobstajajo le vnekaterih re-
gijah. V Ljubljani so ustaljena praksa srečevanja in izmenjave znanj, izkušenj
ter primerov dobre prakse že vrsto let. Na novo so se v šol. letu 2023/2024 v
aktiv združile tudi strokovne delavke, ki so zaposlene v prilagojenih oddel-
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kih v primorsko-notranjski, goriški in obalno-kraški regiji. Sogovornice so v
nadaljevanju izpostavile potrebo po aktivu tudi na republiški ravni, ki je v
preteklosti že deloval in bogatil znanje ter izkušnje strokovnih delavcev po
vsej Sloveniji.

Pogostost in kakovost interakcij med otroki iz oddelkov s PP
in iz rednih oddelkov

Na koncu smo želeli preveriti še, kakšno je mnenje strokovnih delavk glede
pogostosti in kakovosti interakcij med otroki iz oddelkov s prilagojenim pro-
gramom in otroki iz rednih oddelkov. Odgovorilo je 57 anketiranih.
Vidimo, da vse anketirane razen ene menijo, da je interakcija med otroki

iz oddelkov s PP in otroki iz rednih oddelkov pomembna. Skoraj vse (96,5)
takšna druženja tudi konkretno izvajajo, le dve (3,5) ne (preglednica 5).
Zanimalo nas je še, kako pogosto izvajajo takšna druženja (preglednica 6).

Največ (43,9) jih druženja izvaja več kot štirikrat na mesec, 14 približno
enkrat tedensko, 38,6 1–2-krat mesečno, 3,5 pa nikoli.
V fokusnih intervjujih smo dobili potrditev, da je interakcija med oddelki

odvisna predvsem od klime inkluzivnosti v vrtcu, ki se začne že pri vodstvu.
Večina sogovornic ima pozitivne izkušnje, njihovi oddelki so povsem vklju-
čeni v življenje vrtca. Ena od sogovornic pa pravi, da ima občutek, da niso
sprejeti, da so le redkokdaj povabljeni na skupna druženja in da zaznava ne-
strpnost do drugačnosti. Prav tako izpostavi:

Preglednica 5 Pomembnost interakcije med otroki iz oddelkov s PP in otroki iz rednih
oddelkov ter konkretno izvajanje le-teh

Postavka Da Ne Skupaj

Pomembnost druženja med otroki vseh oddelkov vrtca f   

f () , , ,

Konkretno izvajanje druženj med otroki f   

f () , , ,

Preglednica 6 Pogostost izvajanja druženj med otroki iz oddelkov s PP in otroki iz rednih
oddelkov

Pogostost izvajanja druženj f f ()

Enkrat do dvakrat na mesec  ,

Trikrat do štirikrat na mesec  ,

Več kot štirikrat na mesec  ,

Ne izvajam druženj  ,

Skupaj  ,
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Možnosti za interakcijo med otroki iz različnih oddelkov so lahko po-
gojene tudi z značilnostmi otrok, saj so otroci s posebnimi potrebami
pogosto zelo občutljivi na hrup, prekomerne dražljaje in veliko mno-
žico otrok, zato so lahko ob skupnih prireditvah tudi glasni, nemirni in
jokavi.

Druženje med otroki se mora začeti v vsakodnevnem življenju, kar omo-
goča, da se otroci ob dnevni rutini in igri postopoma privajajo drug na dru-
gega, posebne priložnosti pa so posledično le nadgradnja njihovega druže-
nja in sodelovanja.
Na sliki 2 so prikazanepriložnosti, ob katerih strokovnedelavke, ki so sode-

lovale v anketi, delo najpogosteje organizirajo tako, da se med dejavnostmi
družijo otroci iz oddelkov s PP in otroci iz rednih oddelkov vrtca.
Strokovne delavke so lahko izbrale oz. navedle več odgovorov. Vidimo, da

so interakcije med vsemi otroki najpogostejše na skupno načrtovanih dne-
vih dejavnosti in na različnih prireditvah v vrtcu, prav tako pri igri na pro-
stem. Nekoliko manj pogosto strokovne delavke druženje načrtujejo ciljno,
ob vsakodnevnem učno-vzgojnem delu po kurikulu vrtca. Občasno otroke
združujejo tudi zaradi organizacijskega vidika, denimo v času počitnic, jutra-
njem prihodu itd. Skupaj gredo tudi na oglede predstav in drugih dogodkov
izven vrtca. V okviru fokusnega intervjuja nam je inkluzivna pedagoginja po-
vedala, da je v njeni enoti dobro in spodbudno sodelovanje med programi.
Kot primer povezovanja oddelka s prilagojenim programom in rednih od-
delkov vrtca je povedala, da izvajajo različne skupne »inkluzivne« delavnice,
tako npr. v oddelek otrok s PP enkrat na teden prihajajo trije otroci iz rednega
oddelka, ki se skupaj igrajo in izvajajo dejavnosti po programu načrtovane
aktivnosti. Pravi, da ti otroci najbolj uživajo, ko otroke s PP negujejo, z njimi
komunicirajo, jim pomagajo pri doseganju ciljev ter jih vozijo z otroškimi vo-
zili po igralnici oz. na prostem. V tem vrtcu tudi otroci s PP odhajajo v redne
oddelke in jih vzgojiteljice ter otroci vključujejo v skupne dejavnosti in igro.
Enkrat tedensko se srečujejo tudi v telovadnici na skupnih gibalnih minut-

Ob skupnih načrtovanih dejavn. ,
Ob skupnih prireditvah ,
Ob bivanju na prostem ,

Ciljno načrtovana skupna druženja ,
Ob združ. oddelkov za lažjo organiz. ,

Ob obisku zunanjih ustanov ,
Druženj ne izvajam ,

Slika 2 Priložnosti, ob katerih se izvajajo druženja med otroki
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kah. Pravi, da se oddelek s PP počuti povsem kot del vrtca, kot enakovredno
vključen v delo in življenje enote. Intervjuvanka tudi izpostavlja, da je načrto-
vanje skupnih dejavnosti med oddelkom s PP in rednimi oddelki v njihovem
vrtcu navedeno v letnem delovnem načrtu pa tudi v smernicah delovanja
vrtca. Izpostavlja pomen sproščenega in inkluzivnega ozračja, zagotavljanja
pomoči in podpore otrokom pri vstopanju v medsebojne interakcije, premi-
šljeno izbiro dejavnosti, ki omogočajo skupno sodelovanje in igro, zagota-
vljanje primernih didaktičnih materialov in igrač ter izvajanje skupnega dru-
ženja v naravnih življenjskih situacijah.
V intervjuju s fokusno skupino smo pedagoške delavke vprašali še, kaj po

njihovemmnenjuv tovrstnihdruženjihpridobijootroci iz oddelkov sPP in kaj
otroci iz rednih oddelkov vrtca. Vse menijo, da interakcija zelo dobro vpliva
na otroke iz oddelka s PP in da veliko pozitivnih izkušenj pridobijo tudi otroci
iz rednih oddelkov, saj se odmalegaučijo sprejemati in sobivati z vrstniki z ra-
zvojnimi posebnostmi. Razumejo, da sonekateri otroci drugačni,manj samo-
stojni, da lahko negovorijo in ne hodijo, ob njih pa se naučijo sočutne skrbi in
drugačne vrste igre. Sogovornica poudari pomen priprave otrok in tudi spro-
tnega vodenja ter opore s strani vzgojiteljic. V oddelku veliko časa namenijo
t. i. čustvenim intervencijam (Batchelor in Taylor 2005), pri katerih uporabljajo
avdiovizualne materiale, socialne zgodbe, dramatizacijo z lutkami ipd., da bi
ustrezno razvijali odnos in stališča otrok do njihovih vrstnikov s PP. V ta pro-
ces vključijo tudi starše, ki jim na roditeljskem sestanku predstavijo oddelek s
PP ter dejavnosti in življenje v njem, sajmnogi na tempodročju nimajo še no-
benih izkušenj. Občasno intenzivnejše vedenje otrok s PP jih lahko prestraši
in odvrne od pripravljenosti za razvoj inkluzivnih stališč.
Ravno nasprotno pa so zelo pozitivno naravnani do otrok s PP, če so z nji-

hovimi značilnostmi in vedenjem vnaprej ustrezno seznanjeni (Mars 2024).
Na osnovi spremljanja dinamike med otroki iz oddelkov s PP in tistih iz re-
dnih oddelkov vrtca Hülya Gülay Ogelman in Zarife Seçer (2012) ugotavljata,
da inkluzivne socialne interakcije razvijajo izražanje prosocialnega vede-
nja in socialnih veščin ter povečujejo prilagoditvene zmožnosti prav vseh
otrok.

Sklepne ugotovitve

Zakono celostni zgodnji obravnavi predšolskih otrok s posebnimi potrebami
(2017) opredeljuje dve vrsti programovnapodročju predšolske vzgoje otrok s
PP in otrok z rizičnimi dejavniki, in sicer program za predšolske otroke s prila-
gojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomočjo, ki je smiseln in učinkovit
za otroke s PP, ki izkazujejo boljše prilagoditvene zmožnosti in manj komp-
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leksne posebnosti v razvoju, ter prilagojeni program za predšolske otroke,
ki potrebujejo intenzivnejšo specialnopedagoško in rehabilitacijsko pomoč,
več individualnih prilagoditev ter podporo v razvoju. Oba programa lahko iz-
vajajo javni vrtci, kar omogoča, da so otroci s PP vključeni v lokalni vrtec, čim
bliže njihovemu domu. Ta vključenost njim in njihovim vrstnikom omogoča,
da se postopoma učijo kakovostnega sobivanja in medsebojne interakcije v
avtentičnih življenjskih situacijah. S pomočjo Ministrstva za vzgojo in izobra-
ževanje Republike Slovenije smo ugotovili, da je v šolskem letu 2023/2024 v
okviru rednih vrtcev delovalo 75 oddelkov s prilagojenim programom.
Na podlagi rezultatov, ki smo jih pridobili z anketo, v kateri je sodelovalo

60 strokovnih delavk, zaposlenih v teh oddelkih, vidimo, da so le-te naklo-
njene tovrstni inkluziji. Anketiranemenijo, da je ta učinkovita in da pozitivno
prispeva za vse, tako otroke s PP kot njihove vrstnike in celoten vrtec. Pri
tem sodelujoče izpostavljajo pomen splošne naklonjenosti otrokom s PP v
vrtcu in v lokalnem okolju ter pomen inkluzivno naravnanega vodstva, saj
je za učinkovito zagotavljanje inkluzivnih pogojev poleg vključujoče klime
treba zagotoviti ustrezne materialne in kadrovske pogoje. Poudarjajo, da pri
delu potrebujejo ustrezno prilagojene prostore, pripomočke in didaktične
materiale, s katerimi lahko spodbujajo razvoj in učenje otrok. Potrebujejo
tudi možnosti za stalno strokovno usposabljanje in izpopolnjevanje, saj je
populacija otrok s PP zelo heterogena, njene potrebe pa zelo kompleksne.
Prav tako poudarjajo, da je v zgodnjem razvoju otrokom treba zagotoviti
tudi ustrezne zunanje strokovnjake, ki sodelujejo pri uresničevanju individu-
alnega načrta pomoči otroku in družini, ki ga pripravi multidisciplinarni tim.
V okviru zgodnje obravnave se otroka v vrtcu obravnava celostno in proce-
sno, glede na njegove potrebe. Posebno pozornost moramo nameniti tudi
razvijanju otrokovih socialnih in komunikacijskih veščin ter prilagoditvenih
spretnosti, da se bo lahko čimbolje vključili v vrtec in širšo družbo. Strokovne
delavke, ki so sodelovale v fokusni skupini, so poudarile, da otroke ciljno, ven-
dar s senzibilnostjo pripravljajo, da lahko potem v socialnih interakcijah z
vrstniki iz rednih oddelkov doživljajo pozitivna čustva. Otroci s PP so nam-
reč pogosto senzorno preobčutljivi in premalo fleksibilni, da bi se lahko sa-
moiniciativno vključili v običajno dinamiko vrtca, prav tako pa tudi njihovi
vrstniki potrebujejo varne in sproščene vsakodnevne priložnosti ter izkuš-
nje za vstopanje v igro in odnos z njimi. V mnogih vrtcih so uspeli razviti
povsem naravno sobivanje oddelkov, ponekod pa so oddelki s PP še izoli-
rani od ostalega vrtca in se z vrstniki ne povezujejo pri vsakdanjih rutinah
ter igri.
Ugotavljamo torej, da so oddelki s prilagojenim programom, ki so vklju-
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čeni v redne vrtce, dober način inkluzivne predšolske vzgoje otrok s PP, ven-
dar pa morajo biti za to zagotovljeni ustrezni pogoji. Ti vključujejo tako pro-
storsko kot kadrovsko ustreznost vrtca ter pripravljenost za izgrajevanje in-
kluzivnega ozračja in inkluzivnih kompetenc pri strokovnih delavcih, otrocih
in starših. Vrtci, ki pod eno streho združujejo otroke z in brez posebnih po-
treb ter imajo oddelke s prilagojenim programom, omogočajo več priložno-
sti za razvoj psihosocialnih in komunikacijskih kompetenc otrok pa tudi od-
raslih. Kakovostno sodelovanje rednih in prilagojenih oddelkov pa je, glede
na Incheonsko deklaracijo, pravi pokazatelj kakovosti vzgojno-izobraževalne
institucije (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
2015).
Podporo vzpostavljanju oddelkov s prilagojenim programom v okviru re-

dnih vrtcev in inkluziji v najzgodnejšem razvojnem obdobju moramo zago-
tavljati tudi v sistemu usposabljanja študentov, bodočih vzgojiteljev ter spe-
cialnih in inkluzivnih pedagogov, ki v praksi potrebujejo tudi kompetence za
oblikovanje inkluzivnega vzgojno-izobraževalnega okolja in razvijanje pri-
stopov, ki bodo vsem deležnikom omogočali razvoj veščin za medsebojno
komunikacijo, povezovanje in sodelovanje. Z raziskavo, v kateri smo se ome-
jili na strokovne delavce, ki so zaposleni v oddelkih PPRV, se odpirajo številna
nova vprašanja. Zagotovo bi bilo smiselno ugotoviti, kakšna stališča imajo
do vzpostavljanja oddelkov s prilagojenim programom v rednih vrtcih vodje
vrtcev in strokovni delavci, zaposleni v rednih oddelkih vrtca. Predvsem pa
bi bilo treba poglobljeno raziskati pogoje in potrebe za kakovostno izvaja-
nje teh programov.
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The Inclusion of the Youngest: The Importance of Establishing
Departments with an Adapted Programmewithin Regular Kindergartens

A core value of an inclusive society, which is also highlighted in the Act on
Integrated Early Treatment of Preschool Children with Special Needs (2017), is
ensuring that children with special needs and their families receive the earli-
est possible, professional and integrated treatment in their local communities.
In this spirit, it makes sense to promote the establishment of adapted units
for preschool children within regular kindergartens and to enable families to
remain connected to their environment and peers. In this paper, we present
some of the conditions for setting up such adapted units and the results of
an empirical study which sought to gain insight into the experiences of pro-
fessionals working in adapted units in regular kindergartens. Through a ques-
tionnaire completed by 60 female professionals and in-depth interviews with
four of them, we found out about their views of integration, but also about
the partly unsatisfactory conditions. This obliges us to increase our concern
for the ecosystemic development of conditions for the successful inclusion of
the youngest.

Keywords: inclusion, pre-school children with special needs, adapted pre-
school education programme, conditions
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