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Medpodro¢no povezovanje matematike in naravoslovja je v predsolskem ob-
dobju bistveno za razvoj kriti¢cnega misljenja ter logi¢nega sklepanja. Za uspe-
$no izvedbo takega nacina poucevanja je pomembna dobra pripravljenost
vzgojitelja. Ta mora dobro poznati tako matematiko kot naravoslovje ter ju
znati smiselno povezati. Hkrati pa mora paziti, da povezave ne osiromasijo ka-
terega od omenjenih podrocij. V obstoje¢em Kurikulu za vrtce moramo pove-
zave poiskati sami, izhajajoc iz predloga novega kurikula pa je poudarjeno tudi
nacelo vklju¢evanja medpodro¢nih dejavnosti. Namen raziskave je bil ugo-
toviti, ali na podro¢ju medpodro¢nega povezovanja obstajajo statisti¢no po-
membne razlike med rednimi in izrednimi Studenti. V ta namen smo oblikovali
vprasalnik, ki je zajemal trditve, ki so se nanasale na izkusanje, stalis¢a, pred-
nosti in poznavanje konkretnih primerov medpodro¢nega povezovanja. Ana-
liza odgovorov je pokazala, da imajo redni Studenti po svoji oceni nekoliko ve¢
znanja o zgodnjem uéenju matematike in naravoslovja, se ¢utijo kompeten-
tnejsi za medpodrocno povezovanje, obenem pa so tudi konkretne primere v
primerjavi z izrednimi Studenti ocenili bolje.

Klju¢ne besede: medpodroc¢no povezovanje, kurikulum za vrtce, redniin izredni
studenti, predsolska vzgoja

Teoreti¢na izhodisca

Medpodroc¢no povezovanje otroke pripravlja na druzbo 21. stoletja, ki od po-

sameznika zahteva ¢rpanje znanja z razli¢nih podrocij ter reSevanje kompleks-
nih problemov, ki prepletajo razli¢ne discipline (Dake 2012). Z omenjenim

pristopom lahko zagotovimo kakovosten vzgojno-izobrazevalni proces, ki je

v skladu z znacilnostmi otrokovega razvoja in ucenja.
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Izhajajoc iz predloga za strukturo na novo nastajajocega kurikuluma za
vrtce opazimo nove elemente, med drugim tudi jasno poudarjeno nacelo
vklju¢evanja medpodrocnih dejavnosti ter strokovno podporno vsebino za
nacrtovanje in spremljanje neposrednega dela z malcki/otroki, kar bo raz-
vidno v novem poglavju/podpoglavju kurikuluma (Zavod Republike Slove-
nije za Solstvo 2022). Glede na definicijo medpodro¢nega ucenja (Shoema-
ker 1989) lahko v novem kurikulumu pri¢akujemo povezovanje skupnih zna-
¢ilnosti podrocij v smiselno celoto, kar odraza realen, interaktiven svet. Tak
nacin poucevanja omogoca prenos znanja, osredotocenega na otroka in na
ustrezno gradivo, kar se tudi kaze v veliki motivaciji (Rennie, Venville in Wal-
lace 2013; Barnes 2015). Poleg omenjenega z medpodro¢nim povezovanjem
vsebin krepimo otrokovo samozavest, izboljSamo sposobnost kriti¢cnega mi-
$ljenja, spodbujamo razumevanje odnosov med perspektivami, ki izhajajo iz
razli¢nih podrocij (Volk idr. 2020), razvijamo uporabo znanja in poglobljeno
razumevanje (Lake 1994). Marina Volk (2019) Se dodaja, da je medpodrocno
ucenje v primerjavi s predmetno lo¢enim u¢enjem otrokom bliZje, znanje na
visjih ravneh (uporaba, analiza in posplosevanje) pa vedje.

V obstoje¢em Kurikulumu za vrtce (Ministrstvo za Solstvo in Sport in Za-
vod Republike Slovenije za 3olstvo 1999) je zapisano, da naj uc¢enje predsol-
skega otroka temelji na pridobivanju razli¢nih izkusenj in neposrednih aktiv-
nostih. U¢enje matematike v predSolskem obdobju poteka predvsem preko
igre, izkustvenega ucenja, opazovanja in razlage (Coti¢ in Felda 2014), uce-
nje naravoslovja pa Se preko raziskovanja (Katalini¢ 2010). Podobno medpo-
dro¢na matemati¢no-naravoslovna znanja otroci pridobivajo predvsem z iz-
kusnjami, ki so povezane s konkretnimi dejavnostmi (Gallenstein 2005). S po-
vezovanjem omenjenih vsebin otroke opremimo s spretnostmi za realno Zi-
vljenje (Sherrod, Dwyer in Narayan 2009), med samim uc¢enjem so v ve¢ji meri
motivirani in zavzeti (Riordain, Johnston in Walshe 2016).

Nacrtovanje in izvedba medpodro¢nih dejavnosti z vidika priprave vzgo-
jitelja nista enostavna. Uspesnost izvedbe je odvisna od visoke ravni znanja
(Parker, Heywood in Jolley 2012) in sposobnosti vzgojiteljev, da znanje pove-
zujejo v smiselno celoto (Heywood, Parker in Jolley 2012). Pri tem morajo biti
prilagodljivi in sposobni ¢rpati znanje s Stevilnih podrodij, saj bodo le tako
lahko reSevali probleme z medsebojno povezanimi dejavniki (Greenwood
2013). S tega vidika pa postane izvedba medpodro¢nega povezovanja vpras-
ljiva, saj raziskave kaZejo, da ¢eprav so vzgojitelji navduseni nad takim naci-
nom poucevanja, ne znajo jasno opredeliti ciljev medpodroc¢nih dejavnosti
(Venville idr. 1998), v vecji meri menijo, da jim to predstavlja izziv (Heywood,
Parker in Jolley 2012; Brenneman idr. 2019) ter da o tem nimajo dovolj znanja,
zato si Zelijo dodatna izobraZevanja (Mesinovic 2019).
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Namen in cilji raziskave

Za ucinkovito izvajanje medpodro¢nega povezovanja sta potrebna opre-
mljenost vzgojiteljev z vsebinskim znanjem posameznega podro¢ja ter do-
bro poznavanje omenjenega nacina izvajanja dejavnosti v predsolskem ob-
dobju. Za doseganje visokokakovostnih povezav pa morajo vzgojitelji zau-
pati tudi v svoje lastne sposobnosti. Glede na pomembnost medpodro¢nega
povezovanja in Izhodis¢ za prenovo kurikuluma za vrtce (Zavod Republike Slo-
venije za Solstvo 2022) smo v raziskavi prvotno Zeleli ugotoviti, kaksno je
poznavanje medpodro¢nega povezovanja med rednimi Studenti predsolske
vzgoje ter izrednimi studenti, ki imajo vsaj pet let delovnih izku3en;.

Z raziskavo smo Zeleli ugotoviti, ali na podro¢ju medpodro¢nega pove-
zovanja obstajajo razlike med rednimi in izrednimi Studenti, kar je vkljuce-
valo izkusnje z medpodro¢nim povezovanjem, poznavanje prednosti med-
podro¢nega povezovanja, stalis¢a do medpodro¢nega povezovanja in po-
znavanje primerov medpodro¢nega povezovanja.

Metodologija
Opis vzorca

V raziskavi, ki temelji na neslu¢ajnostnem namenskem vzorcu, je sodelovalo
78 Studentov tretjega letnika Studijskega programa Predsolska vzgoja prve
stopnje na Pedagoski fakulteti Univerze na Primorskem. Vkljuceni so bili iz-
redni (n =38) in redni (n = 40) Studenti. Izredni Studenti so imeli vsaj pet let
delovnih izkusenj iz vrtca.

Vsi Studenti, vkljuceni v raziskavo, so uspesno opravili izpit pri obveznem
predmetu Zgodnje ucenje naravoslovija, ki se izvaja v drugem letniku, in izpit
pri obveznem predmetu Zgodnje ucenje matematike, ki se izvaja v tretjem
letniku dodiplomskega Studijskega programa.

Vecina respondentov je bila Zenskega spola (74), moski so bili le Stirje. Pov-
precna starost rednih Studentov je bila 21,58 leta (Min =21, Max = 25), izrednih
pa 35,26 leta (Min = 22, Max = 53). Medtem ko redni Studenti nimajo delov-
nih izkusenj iz vrtca, je povprecna delovna doba izrednih Studentov 9,47 leta
(Min = 5, Max = 27).

Potek raziskave in zbiranje podatkov

Raziskava je potekala v Studijskem letu 2022/2023. Vsi Studentje so v 3. letniku
reSevali vprasalnik, ki je preverjal poznavanje medpodroénega povezovanja
na splosno ter tudi poznavanje medpodro¢nega povezovanja matematike in
naravoslovja. Za redevanje vprasalnika so potrebovali 20 minut. Studentom
je bila zagotovljena anonimnost.
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V prvem delu vprasalnika smo zbirali demografske podatke (spol, delovne
izkusnje v vrtcu, starost in izobrazba). V drugem delu je bilo pet sklopov
postavk, ki so se nanasale na poznavanje zgodnjega ucenja matematike in
naravoslovja ter povezovanje teh disciplin s preostalimi kurikularnimi pod-
ro¢ji (Stiri postavke), kompetentnost za povezovanje matematike in naravo-
slovja (Stiri postavke), stalis¢a studentov do medpodro¢nega povezovanja
(osem postavk), poznavanje prednosti medpodrocnega povezovanja (Sest
postavk) in ocenjevanje ustreznosti primerov medpodrocnih dejavnosti (dve
postavki). Trditve smo merili na petstopenjski Likertovi lestvici strinjanja.

Vsebinsko veljavnost smo potrdili tako, da so vpradalnik predhodno pre-
gledali stirje vzgojitelji in dva kompetentna didaktika. Vprasalnik ustreza kri-
teriju zanesljivosti, saj Cronbachov a-koeficient (@ = 0,827) kaze, da gre za
zanesljiv vprasalnik. Objektivnost vprasalnika je bila zagotovljena z uporabo
ocenjevalnih lestvic. V ¢asu zbiranja podatkov je bila objektivnost dodatno
zagotovljena z enopomenskimi pisnimi navodili za izpolnjevanje ter z nevo-
denim zbiranjem podatkov.

Obdelava podatkov

Podatke smo obdelali in analizirali s programsko opremo Statistical Pac-
kage for Social Sciences (SPSS 28.0.0). Podatke smo obdelali na ravni osnov-
nih deskriptivnih statistik (frekvence, srednje vrednosti) in inferen¢ne sta-
tistike (Mann-Whitneyjev U-test), kajti predhodno je bilo ugotovljeno sta-
tisticno znacilno odstopanje porazdelitve spremenljivk od normalne (test
Kolmogorov-Smirnov).

Rezultati in interpretacija

Samoocena poznavanja zgodnjega u¢enja matematike in naravoslovja

V prvem sklopu postavk smo studente prosili, da ocenijo svoje znanje o zgo-
dnjem ucenju matematike in naravoslovja. Rezultate predstavljamo v pre-
glednici 1.

Povprecni rangi nakazujejo, da imajo redni Studenti po svoji oceni neko-
liko ve¢ znanja o zgodnjem ucenju matematike (R = 40,25) v primerjavi z iz-
rednimi $tudenti (R = 38,71) ter tudi nekoliko ve¢ znanja o zgodnjem ucenju
naravoslovja (R = 43, Rj¢ = 3511 (r$ — redni $tudenti, i§ — izredni $tudenti)).
Pri obeh postavkah se med izrednimi in rednimi Studenti niso pojavile statis-
ticno pomembne razlike. Odgovori vseh respondentov v raziskavi so pri¢ako-
vani, saj so v ¢asu resevanja vprasalnika vsi obiskovali 3. letnik smeri Predsol-
ska vzgoja ter poslusali vsebine predmetov Zgodnje ucenje naravoslovja in
Zgodnje ucenje matematike. Znanje z obeh omenjenih podrocij je namrec
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Preglednica 1 Rezultati Mann-Whitneyjevega U-testa razlik med rednimi in izrednimi Studenti
0 znanju matematike ter naravoslovja

Trditev Vrsta n  Povpr. U-test
Studija rangi U p

Imam znanje o zgodnjem ucenju matematike. Izredni 38 38,71 730,000 0,744
Redni 40 40,25

Imam znanje o zgodnjem ucenju naravoslovja. Izredni 38 3511 593,000 0,072
Redni 40 43,6

izrednega pomena tudi za ucinkovito medpodro¢no povezovanje. Po pre-
gledu raziskav (Greenfield idr. 2009; Plevnik 2021) lahko vidimo, da vzgoji-
telji v primerjavi s preostalimi kurikularnimi podrogji svoje kompetence naj-
nizje ocenjujejo prav na podroc¢ju matematike. Poleg tega porocajo, da so v
primerjavi s preostalimi kurikularnimi podro¢ji pogosto manj samozavestni
pri izvajanju dejavnosti s podro¢ja matematike pa tudi naravoslovja (Hudo-
vernik in Coti¢ 2022). Posledi¢no ve¢jo pomembnost namenjajo spodbuja-
nju socio-custvenih in jezikovnih spretnosti predsolskih otrok kot matema-
ti¢nih ter drugih kognitivnih ves¢in (Simpson in Lider 2014; Hudovernik in Co-
ti¢ 2022). Za doseganje visjih matematicnih in naravoslovnih kompetenc je ze
v Casu $olanja u¢encem treba dati uporabno znanje, s katerim bodo lazje is-
kali resitve za probleme, s katerimi se soocajo v vsakdanjem Zivljenju (Millar,
Osborne in Nott 1998). Pozitivne izkusnje s predmetom dajejo Studentom in
vzgojiteljem tudi vec¢jo samozavest pri izvajanju dejavnosti s podrocij mate-
matike ter naravoslovija.

Izkusnje z medpodroénim povezovanjem

V nadaljevanju nas je zanimalo, ali se med rednimi in izrednimi Studenti po-
javljajo statisticno pomembne razlike glede izkusenj z medpodro¢nim pove-
zovanjem (preglednica 2).

Z Mann-Whitneyjevim U-testom smo ugotovili, da razlike med rednimi in
izrednimi Studenti niso statisticno pomembne v postavkah, ki se nanasajo na
izkusnje z medpodroc¢nim povezovanjem. Kot pri¢akovano, povprecni rangi
vseh Stirih postavk nakazujejo, da izredni Studenti v primerjavi z rednimi oce-
njujejo, da imajo nekoliko vec izkusenj z medpodrocnim povezovanjem. Iz-
redni Studenti, ki so sodelovali v raziskavi, imajo vec kot pet let delovnih izku-
senjv vrtcu, kar posledi¢no pomeni, da imajo tudi vec izkusenjz medpodroc-
nim povezovanjem ter tudi s povezovanjem matematike in naravoslovja.

Izrednega pomena pri izvajanju dolocenih vsebin so tudi vzgojiteljeva sta-
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Preglednica 2 Rezultati Mann-Whitneyjevega U-testa razlik med rednimi in izrednimi Studenti

glede izkusenj z medpodro¢nim povezovanjem

Trditev Vrsta n  Povpr. U-test
studija rangi U p

Imam izkusnje z medpodro¢nim povezovanjem. Izredni 38 39,62 755,500 0,960
Redni 40 39,39

V ¢asu studija sem pridobil dovolj znanja o Izredni 38 41,54 682,500 0,411

medpodro¢nem povezovanju. Redni 40 37,56

Brez tezav povezujem matematiko s preostalimi Izredni 38 42,21 657,000 0,262

kurikularnimi podrogji. Redni 40 36,92

Brez teZzav povezujem naravoslovje s preostalimi Izredni 38 40,89 707,000 0,566

kurikularnimi podrog;ji. Redni 40 38,17

lisca in prepricanja o vkljucevanju teh disciplin v predsolsko obdobje (Bren-
neman, Lange in Nayfeld 2019). Sanela Hudovernik in Nastja Cotic¢ (2024) sta
v raziskavi, kjer so bili studenti delezni medpodro¢nega izobrazevanja, ugo-
tovili, da so le-ti po izvedbi izobrazevanja menili, da nimajo toliko izkusenj
z medpodro¢nim povezovanjem, ¢eprav so pred izvedbo izobrazevanja me-
nili, da jih imajo. Raziskovalki navajata, da vklju¢evanje Studentov o razmi-
$ljanju o lastnih u¢nih izkusnjah omogoca kriti¢en pogled na znanje, ki je
potrebno za ucinkovito naértovanje pedagoskega procesa.

Stalis¢a studentov do medpodroénega povezovanja

V nadaljevanju nas je zanimalo, ali med izrednimi in rednimi Studenti obsta-
jajo statisticno pomembne razlike v stalis¢ih do medpodro¢nega povezova-
nja (preglednica 3).

Stalis¢a do medpodro¢nega povezovanja med rednimi in izrednimi Stu-
denti se statistichno pomembno razlikujejo le v postavki »Z medpodroc¢nim
povezovanjem pove¢amo moznost za povezavo znanja« (U = 568, 000; p =
0,018). Redni studenti se v primerjavi z izrednimi Studenti v vecji meri strinjajo
s trditvijo, da z medpodro¢nim povezovanjem pove¢amo mozZnost povezo-
vanja znanja. Morda se je statisti¢na razlika pojavila zato, ker redni studenti
nimajo veliko izku3enj neposredno v vrtcu, imajo pa vec teoreti¢nih znanj,
glede na stevilo ur, iz katerih izhajajo. Kljub temu je treba tako redne kot izre-
dne studente o medpodro¢nem povezovanju v ¢asu Studija seznaniti in tudi
izobraziti, saj je profesionalni razvoj vzgojitelja klju¢na strategija za pomoc
pri u€enju o kurikularnih podro¢jih z uporabo celostnih pristopov (Hudover-
nik in Coti¢ 2024).
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Preglednica 3 Rezultati Mann-Whitneyjevega U-testa razlik med rednimi in izrednimi Studenti
o stalis¢ih do medpodro¢nega povezovanja

Trditev Vrsta n  Povpr. U-test
Studija rangi U p

Z medpodro¢nim povezovanjem zmanj$amo Izredni 38 39,70 752,500 0,936

moznost podvajanja ciljev. Redni 40 39,31

Z medpodroc¢nim povezovanjem zmanjsamo Izredni 38 43,22 618,500 0,140

Stevilo ur. Redni 40 35,96

Z medpodro¢nim povezovanjem povecamo moznost  Izredni 38 34,45 568,000 0,018

Za povezavo znanja. Redni 40 44,30

Vzgojitelj lahko v praksi medpodro¢no povezovanje  Izredni 38 40,75 712,500 0,618

improvizira. Redni 40 38,31

Vzgojitelje je treba z medpodrocnim povezovanjem  lzredni 38 36,68 653,000 0,247

seznaniti in jih o njem izobraziti. Redni 40 43,20

Bodoce vzgojitelje je treba o medpodroc¢nem Izredni 38 38,71 612,000 0,086

povezovanju izobraziti ze med Studijem. Redni 40 40,25

Preglednica 4 Rezultati Mann-Whitneyjevega U-testa razlik med rednimi in izrednimi Studenti
o prednostih medpodro¢nega povezovanja

Trditev Vrsta n  Povpr. U-test
studija rangi U p

Medpodro¢no povezovanje otroku omogoca aktivno  lzredni 38 38,71 730,000 0,726

vlogo pri u¢enju. Redni 40 40,25

Medpodroc¢no povezovanje omogoca doseganje Izredni 38 36,05 629,000 0,147

visjih u¢nih ciljev. Redni 40 42,78

Znanje, pridobljeno z medpodro¢nim Izredni 38 3576 618,000 0,103

povezovanjem, je celostnejse in trajnejse. Redni 40 43,05

Znanje, pridobljeno z medpodro¢nim Izredni 38 37,68 691,000 0,404

povezovanjem, je SirSe in Zivljenjsko uporabnejse. Redni 40 41,23

Medpodroc¢na znanja olajsajo ucenje. Izredni 38 39,03 742,000 0,842
Redni 40 39,95

Medpodroc¢na znanja povezujejo formalno in Izredni 38 39,47 759,000 0,991

neformalno izobrazevanje. Redni 40 39,53

Poznavanje prednosti medpodrocnega povezovanja

V preglednici 4 smo preverili, ali je prislo do razlik v poznavanju prednosti
medpodro¢nega povezovanja med rednimi in izrednimi Studenti. Statisti¢no
pomembne razlike v postavkah o poznavanju medpodro¢nega povezovanja
med rednimiin izrednimi $tudenti se niso pojavile. Pri vseh postavkah se je iz-
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kazalo, da redni studenti nekoliko bolje poznajo prednosti medpodroénega
povezovanja, kar nakazujejo visji povprecni rangi. Najvecja razlika med pov-
pre¢nima rangoma pa se je pojavila pri dveh trditvah: »Medpodro¢no pove-
zovanje omogoca doseganije visjih ucnih ciljev« (Rrsv =42,78; R,-Sv =36,05) in
»Znanje, pridobljeno z medpodro¢nim povezovanjem, je celostnejse in traj-
nejse« (Rrsv = 43,05; Rrs” = 35,76). Izkazalo se je, da se redni studenti v primer-
javizizrednimiv vecji meri zavedajo prednosti vklju¢evanja medpodro¢nega
povezovanja v predsolsko obdobje. Morda lahko razloge za tako razliko po-
novno is¢emo pri teoreti¢nih znanjih rednih studentov in posledi¢no bolj-
$em razumevanju prednosti medpodro¢nega povezovanja. Kljub statisti¢no
pomembnim razlikam je pomembno, da se bodoci vzgojitelji in vzgojitelji
zavedajo, da je treba medpodroc¢ne povezave skrbno in smiselno nacrtovati
ter da ima omenjen pristop veliko prednosti, ki se kazejo v vecji motivaciji,
zavzetosti, kriti¢cnemu misljenju (Czerniak 2007; Riorddin, Johnston in Walshe
2016).

Ocenjevanje ustreznosti primerov medpodrocnih dejavnosti

Z dvema primeroma dejavnosti smo Zeleli ugotoviti, ¢e obstaja statisticno
pomembna razlika pri ocenjevanju ustreznosti medpodro¢nega povezova-
nja matematike in naravoslovja (preglednica 5). Statisticno pomembna raz-
lika se je pojavila pri prvi postavki, »Jabolko delimo na polovico/¢etrtine (deli
celote — MAT) in opazujemo jablano v razli¢nih letnih ¢asih (NAR)« (U = 535,
000; p = 0,020), saj povprecni rangi nakazujejo, da so redni Studenti v vedji
meri kakor izredni Studenti ocenili, da je dejavnost manj ustrezna.

Pri drugi postavki statisticno pomembne razlike ni, vendar tudi v tem pri-
meru povprecni rangi nakazujejo, da so redni Studenti aktivnost ocenili kot
ustreznejso kakor izredni Studenti. Rezultati nakazujejo, da pri izrednih Stu-
dentih, ki imajo izkusnje, morda prihaja do napa¢nega razumevanja kon-

Preglednica 5 Rezultati Mann-Whitneyjevega U-testa razlik med rednimi in izrednimi Studenti

o ustreznosti medpodrocnih aktivnosti

Trditev Vrsta n  Povpr. U-test
studija rangi U p

Jabolko delimo na polovico/Cetrtine (deli celote - Izredni 38 45,42 535000 0,020

MAT) in opazujemo jablano v razli¢nih letnih ¢asih Redni 40 33,88

(NAR).

Iz odpadnega materiala izdelujemo maketo nase Izredni 38 3579 619,000 0,090

igralnice (NAR) in smo pri tem pozorni na polozaj Redni 40 43,03

predmetov v igralnici (MAT).
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Preglednica 6 Odgovorirednih in izrednih Studentov o ustreznosti medpodrocnih aktivnosti
v frekvencah in strukturnih odstotkih

Trditev (1) (2) 1 2 3 4 5 N M SD
Jabolko delimo na polovico/cetr- I f 1 5 5 9 18 38 4,00 1,185
tine (deli celote — MAT) in opazu- f%) 2,6 13,2 13,2 23,7 47.4
jemo jablano v razli¢nih letnih ca-

- r f 1 9 10 12 8 40 3,43 1,130
sih (NAR)

f(%) 2,5 22,5 250 30,0 20,0

Iz odpadnega materiala izdelu- I f 1 1 3 11 22 38 4,37 0,942
jemo maketo nase igralnice (NAR) fo) 2,6 2,6 7,9 289 57,9

in smo pri tem pozorni na polozaj rf

. .. o o 2 8 30 40 4,70 0,564
predmetov v igralnici (MAT)

f(%) o0 00 50 200 750

Opombe Naslovi stolpcev: (1) vrsta Studija: | — izredni, R - redni, (2) frekvence/strukturni odstotki.

cepta medpodrocnega povezovanja, predvsem pri smiselni povezavi posa-
meznih disciplin. Za boljSo preglednost rezultatov v preglednici 6 prikazu-
jemo odgovoreizrednih in rednih Studentov glede ustreznosti medpodroc¢ne
aktivnosti.

Prvi primer medpodrocne aktivnosti je 47,4 % izrednih Studentov ocenilo
kot popolnoma ustrezen primer medpodro¢nega povezovanja, 23,7 % pa kot
ustrezen primer. Redni Studenti so primer kot ustrezen ocenili v 30,0 %, 25,0 %
jih ni bilo prepricanih, ali je ustrezen ali ne. 22, 5% je takih, ki meni, da primer
ni ustrezen. Pri drugi trditvi so redni Studenti menili, da je aktivnost popol-
noma medpodro¢no ustrezna, v 75,0 %, izredni Studenti pa v 57,9 %. Rezultati
nakazujejo, da predvsem izredni Studenti dobro ocenjujejo svojo usposob-
lienost za medpodro¢no povezovanje, vendar je iz vprasanj (preglednica 6)
razvidno, da je njihovo znanje pomanjkljivo. Do podobnih zakljuckov je prisla
tudi Nives Kovac (2020), ki je v raziskavi ugotovila, da Studenti razrednega po-
uka dobro ocenjujejo svojo usposobljenost za medpredmetno poucevanje,
vendar je iz specifi¢nih vprasanj razvidno pomanjkljivo poznavanje teorije in
prakti¢nih primerov tovrstnega poucevanja.

Poleg tega rezultati nakazujejo tudi, da je pri izrednih studentih $e vedno
prisotno nezadostno poznavanje smiselne zveze med podrodji, kar nakazuje,
da je treba za uspesno izvajanje medpodrocnega pristopa vzgojitelje nacr-
tno strokovno usposobiti (Cavlazoglu in Stuessy 2017; Hudovernik in Coti¢
2024).

Razprava

V prispevku smo analizirali mnenja izrednih in rednih Studentov Studijskega
programa Predsolska vzgoja o medpodro¢nem povezovanju s poudarkom
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na medpodro¢nem povezovanju matematike ter naravoslovja. Osredotocili
smo se na njihove izkusnje in poznavanje konkretnih primerov.

Rezultati raziskave, ki se nanasajo na samoocenjevanje znanja na podro¢ju
zgodnjega ucenja matematike in zgodnjega ucenja naravoslovja, kazejo na
nekoliko boljSo samopodobo rednih Studentov v primerjavi zizrednimi. Kljub
temu da niso bile zabeleZene statisti¢cno pomembne razlike med skupinama,
so povprecni rangi rednih studentov nekoliko visji tako glede zgodnjega uce-
nja matematike kot tudi naravoslovja. Burke (2017) ugotavlja, daimajo izredni
Studenti visjo stopnjo samozavesti in boljsi smisel za sledenje svojim studij-
skim ciljem v primerjavi z rednimi Studenti, zato k Studiju pristopijo bolj stra-
tesko. Po nekaterih merilih bi to lahko kazalo na niZjo stopnji prizadevnosti
pri Studiju (Burke 2017) in s tem tudi nizjo samooceno lastnega znanja.

Izredni Studenti, ki so sodelovali v raziskavi, imajo vec kot pet let delov-
nih izkudenj v vrtcu. To je pomembno, saj lahko te izkusnje vplivajo na nji-
hove sposobnosti pri medpodro¢nem povezovanju. Vec delovnih izkusenj
lahko pomeni ve¢ priloZnosti za prakso in razumevanje povezav med razli¢-
nimi kurikularnimi podro¢ji. Vendar se je izkazalo, da kljub temu, da izredni
Studenti ocenjujejo, da imajo nekoliko vec izkusenj z medpodro¢nim pove-
zovanjem v primerjavi z rednimi Studenti, med njimi nismo ugotovili statis-
ticno pomembnih razlik. Raziskave kazejo, da so Studenti, ki imajo prakti¢ne
izkudnje na svojem Studijskem podro¢ju, lahko uspesnejsi pri u¢enju (Szabo
in Bollin 2014, Wang idr. 2023). Szab¢6 in Bollin (2014) sta npr. ugotovila, da
so se Studenti s prakti¢nimi izkusnjami nekoliko bolje odrezali pri sorodnih
univerzitetnih predmetih. Zato bi bilo smiselno raziskati, ali Studenti z izku-
Snjami, delezni medpodrocnega izobraZevanja, tudi dejansko usvojijo vecin
kakovostnejse znanje. Nadaljnje raziskave bi bile lahko osredotocene na pri-
merjavo akademskih dosezkov in razvoja spretnosti medpodro¢nega pove-
zovanja med Studenti z razli¢nimi stopnjami prakti¢nih izkusenj ter udelezbo
v medpodro¢nem izobraZevanju. Poleg tega bi bilo zanimivo preuciti, kako
se te spretnosti razvijajo in kako se prenasajo v prakso v razli¢nih kontekstih
izobrazevanja ter delovnih okoljih. Taksne raziskave bi lahko ponudile drago-
cene vpoglede v ucinkovitost izobrazevalnih praks in politik ter prispevale k
izboljsanju kakovosti izobraZevanja na splosno.

Rezultati nase raziskave razkrivajo zanimive ugotovitve glede stalis¢ Stu-
dentov do medpodrocnega povezovanja. Nas cilj je bil preuditi morebitne
razlike med izrednimi in rednimi Studenti v njihovih stalis¢ih do tega kon-
cepta. Analiza je pokazala, da statisticno pomembne razlike obstajajo le v
eni obravnavani postavki, in sicer se redni Studenti bolj strinjajo s trditvijo,
da medpodro¢no povezovanje povecuje moznost povezovanja znanja.
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Ceprav smo statisticno pomembne razlike ugotovili le v eni postavki, je
klju¢no razumeti, da medpodrocno povezovanje zahteva premisljen pristop.
Pomembno je, da se bododi vzgojitelji in vzgojitelji zavedajo, da je treba med-
podro¢ne povezave skrbno nacrtovati, pri ¢emer je treba upostevati tako pe-
dagoske kot tudi didakti¢ne vidike. Uspeh medpodroénega povezovanja je
namre¢ odvisen od razumevanja in podpore s strani uciteljev oz. vzgojiteljev
(Reid in Scott 2005). V skladu s temi ugotovitvami bi bilo smiselno nadaljevati
raziskave na podro¢ju stalis¢ Studentov do medpodro¢nega povezovanija, pri
¢emer bi lahko raziskali tudi druge dejavnike, ki vplivajo na njihova stalisca,
ter preucili, kako se ta staliS¢a odrazajo v praksi vzgojiteljev v predsolskem
izobrazevanju. S tem bi lahko pridobili dodatne vpoglede v razumevanje in
izboljSave medpodro¢nega povezovanja v izobraZevalnih kontekstih.

V naslednjem koraku nasega raziskovanja smo preverili morebitne razlike
v poznavanju prednosti medpodro¢nega povezovanja med rednimi in izre-
dnimi $tudenti. Namen tega dela analize je bil ugotoviti, ali v dojemanju ko-
risti medpodro¢nega povezovanja obstajajo razlike med tema dvema skupi-
nama $tudentov. Ceprav razlike niso bile prisotne, so se pri analizi povpre¢nih
rangov pokazale nekatere zanimive tendence. Redni Studenti so na splosno
nekoliko bolje poznali prednosti medpodro¢nega povezovanja, kar kaze na
njihovo vecje zavedanje o koristih vklju¢evanja medpodro¢nega povezova-
nja v predsolsko obdobje v primerjavi zizrednimi $tudenti. Ceprav statisti¢no
pomembnih razlik ni bilo, je pomembno razumeti dejavnike, ki lahko vplivajo
na razlike v dojemanju prednosti medpodro¢nega povezovanja med razli¢-
nimi skupinami Studentov, ter kako lahko izobrazevalne institucije in pro-
grami podprejo Studente pri boljSem razumevanju teh koristi. Poleg tega je
pomembno razmisliti o tem, kako lahko Studentita znanja prenesejo v prakso
na podrocju predsolskega izobraZevanja.

Nasa raziskava je nazadnje vklju¢evala Se ocenjevanje ustreznosti prime-
rov medpodrocnih dejavnosti. S tem smo Zeleli preuciti morebitne razlike v
dojemanju primernosti medpodro¢nega povezovanja med rednimi in izre-
dnimi Studenti ter razumeti, kako njihova percepcija vpliva na razumevanje
koncepta medpodronega povezovanja. Rezultati kaZejo, da je do statisticno
pomembne razlike v ocenjevanju ustreznosti medpodro¢nega povezovanja
matematike in naravoslovja prislo pri prvem primeru dejavnosti, ki v resnici ni
bil medpodroc¢no nacrtovan. Redni studenti so primer ocenili kot manj ustre-
zen v primerjavi z izrednimi Studenti. Vecina izrednih Studentov je ta primer
ocenila kot popolnoma ali delno ustrezen, medtem ko so redni studenti po-
gosteje izrazili dvome o njegovi primernosti. Pri drugi dejavnosti, ki je bila
nacrtovana medpredmetno, so se redni studenti ve¢inoma strinjali, da je pri-
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mer ustrezno medpodrocen, medtem ko so izredni Studenti izkazali nekoliko
manjso stopnjo prepricanosti. Kljub temu da statisticno pomembne razlike
pri drugem primeru dejavnosti ni bilo, so torej redni Studenti aktivnost oce-
nili kot ustrezno v ve¢ji meri v primerjavi z izrednimi studenti. Na podlagi tega
lahko sklepamo, da ocene Studentov morda ne odrazajo dejanskega razume-
vanja koncepta medpodro¢nega povezovanja ter da prakti¢ne izkusnje niso
dovolj za zagotavljanje uc¢inkovitega medpodro¢nega nacrtovanja. Izkazalo
se je namre¢, da je kljub prakti¢nim izkusnjam, ki jih imajo izredni Studenti
v vrtcu, poznavanje smiselne zveze med podrogji e vedno nezadostno. To
pomanijkljivost je mogoce obravnavati v prihodnjih izobraZevalnih progra-
mih in usposabljanjih, ki bi morali vkljucevati vec priloZnosti za raziskovanje
in prakti¢no delo na podro¢ju medpodro¢nega povezovanja, saj je medpo-
dro¢no poucevanje kompleksno ter zahteva kriticno sodelovanje in poglo-
bljeno znanje o podrogjih (Parker, Heywood in Jolley 2012).

Sklep

Cilj raziskave, ki je bila predstavljena v tem prispevku, je bil preuciti stalisca
in poznavanje medpodro¢nega povezovanja med Studenti visoko3olskega
studijskega programa Predsolska vzgoja s poudarkom na matematiki in na-
ravoslovju. Rezultati raziskave so pokazali nekatere zanimive in pomembne
ugotovitve:

Ceprav v samoocenjevanju znanja nismo opazili statisticno pomembnih
razlik med izrednimi in rednimi Studenti, smo opazili, da imajo redni Studenti
nekoliko visjo samopodobo in raje podpirajo medpodro¢no povezovanje v
primerjavi z izrednimi Studenti.

Kljub izkusnjam izrednih Studentov v vrtcu v poznavanju medpodroc¢nega
povezovanja med skupinama Studentov ni bilo statisticho pomembnih raz-
lik. To kaZe na potrebo po sistemati¢nejsem pristopu k razvoju in implemen-
taciji izobrazZevalnih programov, ki bi studentom omogocili boljse razumeva-
nje in uporabo medpodroénega povezovanja v praksi.

Analiza ocenjevanja ustreznosti primerov medpodrocnih dejavnosti je po-
kazala, da prakti¢ne izkusnje izrednih Studentov v vrtcu niso dovolj za zago-
tavljanje poznavanja smiselne zveze med podrogji. To kaze na potrebo po
izboljsanju usposabljanja in izobraZevanja Studentov, da bi razvili boljse ra-
zumevanje smiselne povezave med razli¢nimi kurikularnimi podrogji.

Raziskava poudarja pomembnost premisljenega pristopa k medpodroc-
nemu povezovanju v predsolskem izobraZzevanju. Za uspe$no implementa-
cijo taksnih praks so klju¢ni razumevanje in podpora s strani pedagoskega
osebja ter ustrezna priprava bodocih vzgoijiteljev. V namen boljsega razume-
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vanja medpodroc¢nega povezovanja smo na Pedagoski fakulteti, Univerzi na
Primorskem priceli z izvajanjem predmeta Medpodro¢no povezovanje ma-
tematike in naravoslovja. Cilj predmeta je predvsem opolnomociti Studente
s potrebnimi kompetencami za smiselno vklju¢evanje medpodrocnega po-
vezovanja matematike in naravoslovja v predsolsko obdobje.

Nadaljnje raziskave bi morale razsiriti nase razumevanje stalis¢ studentov
in dejavnikov, ki vplivajo na njihovo dojemanje medpodro¢nega povezova-
nja, ter ponuditi smernice za izboljSanje kakovosti izobraZevanja na tem pod-

rocju.

Omejitve raziskave

Temeljna omejitev raziskave je vzorec udelezenih, saj je ta glede na celotno
populacijo studentov relativno majhen, zaradi ¢esar rezultati niso posplo-
Sljivi. Kljub temu lahko iz pridobljenih rezultatov trdimo, da odgovori Studen-
tov nakazujejo na nekatere pomanjkljivosti v poznavanju medpodroc¢nega
pristopa in na potrebo po izobraZevanju o medpodro¢nem povezovanju.
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The Importance of Training Preschool Teachers about Interdisciplinary
Integration: Differences in Understanding of Interdisciplinary
Integration among Students

Interdisciplinary integration of maths and science in the pre-school years is
essential for the development of critical thinking and logical reasoning. The
successful implementation of interdisciplinary teaching requires good prepa-
ration on the part of the preschool teacher. The preschool teacher must have
a good knowledge of both mathematics and science and be able to link them
in a meaningful way. At the same time, they must take care that linking does
not impoverish either of these areas. In the existing Kindergarten Curriculum,
we have to find the connections ourselves, while the principle of integrating
cross-curricular activities is also emphasised in the proposal for the new cur-
riculum. The aim of the study was to find out whether there are statistically
significant differences between full-time and part-time students in the area of
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interdisciplinary integration. To this end, a questionnaire was designed, which
included questions relating to experiences, views, strengths and knowledge
of concrete examples of interdisciplinary integration. The analysis of the re-
sponses showed that full-time students perceived themselves to have slightly
more knowledge of early mathematics and science, felt more competentin in-
terdisciplinary integration, and also rated concrete examples better than part-
time students.

Keywords: interdisciplinary integration, kindergarten curriculum, full-time and
part-time students, preschool education



