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Prispevek primerja podro¢je zgodnjega ucenja matematike in sodelovanja s
starsi v dveh dokumentih, in sicer v Vzgojnem programu za vzgojo in varstvo
predsolskih otrok (Zavod Socialisticne Republike Slovenije za 3olstvo 1979) in
Kurikulumu za vrtce: predsolska vzgoja v vrtcih (Ministrstvo za Solstvo in Sport
1999), pojasni pomen sodelovanja strokovnih delavcev predsolske vzgoje in
predstavi, zakaj raziskovalci preucujejo pomen zgodnjega ucenja matematike
v domacem okolju. Glavne ugotovitve primerjave obeh dokumentov so, da je
v Kurikulumu za vrtce: predsolska vzgoja v vrtcih (Ministrstvo za Solstvo in Sport
1999) vklju¢enih ve¢ matemati¢nih vsebin in ciljev, ki so v skladu z najnovej-
Simi raziskavami o razumevanju matemati¢nega misljenja in zmoznostih pred-
Solskih otrok, zato vklju¢uje tudi cilje in dejavnosti za prvo starostno obdo-
bje. Vklju¢eno je tudi nacelo sodelovanja s starsi, ki omogoca partnerski odnos
med strokovnimi delavci in starsi ter otroki. Poglavje »Vloga odraslih« pa kon-
kretno vabi strokovne delavce k sodelovanju s starsi na podro¢ju zgodnjega
ucenja matematike.

Klju¢ne besede: zgodnje uc¢enje matematike, sodelovanje s starsi, kurikulum za
vrtce, vzgojni program za predsolsko vzgojo

Uvod

Zanimanje za zgodnje uc¢enje matematike (v nadaljevanju ZUM) se je v zad-
njih dvajsetih letih bistveno povecalo, na kar kaze tudi veliko Stevilo raziskav
(Aubrey 1993; Clements in Sarama 2007; Duncan idr. 2007). Kot navaja Kilpa-
trick (2014), je raziskovanje v matemati¢nem izobrazevanju relativho mlada
znanstvena disciplina, ki se je zacela v prejsnjem stoletju, preuc¢evanje mate-
mati¢nega ucenja in poucevanja otrok pa je postalo del te discipline veliko
kasneje. Sprva so podroc¢je ZUM raziskovali razvojni psihologi in kognitivisti
(Piaget 1952). Na podlagi raziskav o miselnih sposobnostih in razmisljanju pri
reSevanju matemati¢nih problemov so raziskovalci pridobili znanje o vplivu
delovnega spomina ter pozornosti (npr. Ashcraft idr. 1992; Passolunghi in Co-
sta 2016) pa tudi o vlogi prirojenih sposobnosti Stevilskega zavedanja pri ma-

Isteni¢, A., M. Gacnik, B. Horvat, M. Kukanja Gabrijelci¢, V. R. Kiswarday, M. Lebeni¢nik, M. Mezgec in M. Volk, ur.
2023. Vzgoja in izobraZevanje med preteklostjo in prihodnostjo. Koper: Zalozba Univerze na Primorskem.
https://doi.org/10.26493/978-961-293-255-8.491-509



Natasa Zivkovi¢

tematicni uspesnosti otrok (npr. Butterworth 2005). Po mnenju Camille Bjor-
klund, Marje van den Heuvel-Panhuizen in Angelike Kullberg (2020) imajo
omenjene raziskave svoje pomanijkljivosti, med katerimi omenjajo, da pozor-
nost posvecajo temu, kako se razvija razumevanje matematike v zgodnje ob-
dobju otrostva in kako otroci sprejemajo dejavnosti ZUM, ne osredotocajo pa
se na vprasanje, zakaj so dolo¢ene matemati¢ne kompetence pomembne ali
zakaj nekatere dejavnosti spodbujajo njihov razvoj, druge pa ne. V naspro-
tju s psiholoskim raziskovanjem didaktiko matematike zanima perspektiva
ucelega se otroka, ucitelja, ki poucuje, in okolja, ki ponuja uc¢ne prilozno-
sti, v katerih se izvaja poucevanje in ucenje. Kakor trdijo avtorice (2020), se
didaktika matematike za razliko od psiholoskega raziskovanja ZUM posveca
vprasanju prepoznavanja ZUM v dejavnostih zgodnjega otrostva, znotraj in
izven formalnega izobraZevanja.

Zmotno bi bilo misliti, da se predsolski otrok z ZUM sreca Sele ob organi-
zirani predsolski vzgoji in izobrazevanju ali z vstopom v osnovo 3olo. Z njo
se sreca ze v domacem okolju, vendar se ta okolja razlikujejo, zato otroci v
organizirano predsolsko vzgojo vstopajo z razli¢nimi izkusnjami, znanjem in
spretnostmi tudi na podro¢ju matematike. Daphna Bassok in Latham (2014)
ugotavljata, da se razlike v bralnih in matemati¢nih spretnostih kaZejo Ze ob
vstopu v vrtec. V zadnjih letih so se izvedle Stevilne raziskave, ki domacemu
u¢nemu okolju pripisujejo klju¢no vlogo pri razvoju predakademskih znanj
(Cheung idr. 2021). V razlago, kaj je domace ucno okolje, raziskovalci vklju-
Cujejo vse tisto, kar pocnejo starsi, da spodbujajo pismenost otrok in mate-
mati¢ne spretnosti doma, ter njihova splosna prepricanja in stalis¢a do otro-
kovega ucenja (Dearing in Tang 2009 v Cheung idr. 2021). Posledi¢no se je
med raziskovalci (Blevins-Knabe in Berghout Austin 2016 v Kluczniok 2017)
pojavilo vprasanje, kako bi lahko podpirali druzine pri spodbujanju in ne-
govanju otrokove matemati¢ne pismenosti. V nadaljevanju je predstavljeno,
kako, kdaj in kaj so razli¢ni raziskovalci zaceli raziskovati na podro¢ju ZUM ter
sodelovanja s starsi.

Od Frobla do ZUM v 21. stoletju

Zgodnje ucenje matematike je podroc¢je raziskovanja, Studija in prakse, ki
vkljucuje zagotavljanje spodbudnih dejavnosti in u¢nih okolij, ki jih organizi-
rajo in usmerjajo vzgojitelji, skrbniki ter drugi strokovnjaki s ciljem, da bi otro-
kom ponudili izkudnje, ki bi razsirile njihovo znanje in spodbudile razvoj ma-
temati¢nih pojmov in spretnosti. Sodobne raziskave zgodnjega ucenja ma-
tematike se osredotocajo na otroke od rojstva do vstopa v Solo in poudar-
jeno je, da raziskovalci v zadnjem c¢asu skusajo odgovoriti na vprasanje, na
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kaksen nacin naj se izvaja ZUM ter koliko bi moralo biti matemati¢nih vsebin
pred vstopom v 30lo za optimalen razvoj otrokovega matemati¢nega mislje-
nja (Bjorklund, Heuvel-Panhuizen in Kullberg 2020).

ZUM najdemo Ze v Froblovem (Froebel 1896) konceptu vrtcev, njegove re-
volucionarne ideje so se razsirile po svetu. Menil je, da mora vzgoja ustvarjati
pogoje, ki otroku pomagajo pri razvoju, najboljse sredstvo ucenja je videl v
igri in se zavzemal, da se otroka zaposli z ustrezno dejavnostjo, da se mora
vzgoja otrok zaceti ¢im bolj zgodaj in da mora biti zavestno usmerjena (Ka-
menov 1987 v Batisti¢ Zorec 2003, 117). Oblikoval je didakti¢ne materiale za
otroke, ki jih je imenoval »darila« in so predstavljala religiozne simbole, po-
vezane predvsem s podro¢jem geometrije. Zato so bile med temi darili Zoge,
globusi, kocke, valji, zloZljive kocke, oblike iz lesa idr. Razvil je osmisljen sis-
tem materialov za igro, gradivo je bilo skrbno zasnovano in nac¢rtovano ter
namenjeno sistematic¢ni uporabi, saj je Zelel spodbujati specificen nacin raz-
misljanja in vedenja. Njegov vpliv prepoznamo tudi v pedagogiki montessori
(Vonta 2009).

Pomemben prispevek k razumevanju ZUM sta prispevala tudi Piaget (1952)
in Vygotsky (1978), ki sta bila mnenja, da otroci Ze zgodaj pridejo do neformal-
nega razumevanja matematike. Nekateri ameriski raziskovalci so podvomili
v posamezne Piagetove trditve, menili so, da je podcenjeval otrokove mate-
mati¢ne kompetence (Gelman 1972). O¢itali so mu, da je pri preizkusih kon-
zervacije, razredne inkluzije in seriacije uporabljal prezahtevna ali celo zava-
jajoca vprasanja in naloge (Lipovec in Antolin Dresar 2019). Vigotski je vpeljal
pojem »obmocje bliznjega razvoja« in je bil mnenja, da je za otrokov razvoj
pomembno poucevanje s pomocjo mentalno naprednega partnerja, saj je
poudarjal pomen socialnega ucenja. Med letoma 1960 in 1970 so se v ZDA
oblikovali razli¢ni programi (DISTAR,' Head Start,” Perry Preschool?), ki so po-
leg geometrije in aritmetike v ZUM vkljucili e nekatera podroc¢ja (seriacijo
ter prostorske in ¢asovne odnose). V 60. in 70. letih se vsi $e niso strinjali z
vpeljevanjem ucenja akademskih znanj, odpor do tega so imeli vzgojitelji in

' DISTAR: Direct Instruction System for Teaching Aritmetic and Reading — u¢ni na¢rt matema-
tike za predsolske otroke, zasnovan posebej za ekonomsko prikrajsane otroke. Oblikovan je bil
leta 1968, v sklopu Direct Instruction System. Nekatere elemente so implementirali tudi v Head
Start.

2 Head Start — pedagos$ki program, oblikovan leta 1965 na podlagi raziskav v Zdruzenih drzavah
Amerike. Oblikovan je bil kot eden izmed kompenzacijskih programov za zmanjsanje socialnih
razlik med ljudmi, posebej med otroki.

% Perry Preschool Study je bila izpeljana leta 1962; ker so rezultati raziskave dokazali pozitivne
ucinke kakovostne predsolske vzgoje za neprivilegirane otroke, je na njeni podlagi leta 1970
nastal program High Scope.
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strokovnjaki, kar ob&asno sre¢amo Se danes. Nekaj pomembnih raziskav na
podrocju ZUM je bilo narejenih ze v 80. in 90. letih; tako so Ginsburg, Klein
in Starkey (1998) ugotovili, da imajo otroci Ze pri starosti treh let neformalna
matemati¢na znanja, ki so zapletenejsa, kakor se je sprva mislilo. Carol Au-
brey (1993) je v svoji raziskavi izvajala dejavnosti na podlagi predhodnih raz-
iskav s podrocja ZUM, te so bile: Stetje besed in branje Stevilk (Aubrey 1993),
Stetje objektov do 10 (Gelman in Gallistel 1978 v Aubrey 1993), pisanje Stevilk
(Hughes 1986 v Aubrey 1993) ter razumevanje Stevilskih operacij (Peterson
idr. 1987 v Aubrey 1993). Avtorica je ugotovila, da je pomembno razumeti,
da otroci svoje matemati¢no znanje gradijo postopno skozi razli¢ne stopnje
matemati¢nega predstavljanja in da je reSevanje vsakodnevnih situacij po-
vezano z matematiko. Poudarila je tudi, da strategije otrok pri iskanju reSitev
ne smejo biti omejene s teznjo po iskanju enega samega, konvergentnega
in sprejemljivega odgovora, kljub temu pa naj bi scasoma svoje neformalno
znanje in strategije zaceli povezovati s formalnim znanjem in konvencional-
nejsimi postopki.

Ameriska raziskovalca Clements in Julie Sarama (2007) sta svoje ugotovitve
in raziskave o pomenu ZUM utemeljila v sedmih tockah.

1. Prvi argument, ki pojasnjuje, zakaj je vklju¢evanje kakovostne ZUM v
predsolske programe nujno, je vse veje Stevilo vkljucenih otrok v or-
ganizirano predsolsko vzgojo, kar velja tudi za Slovenijo. Po podatkih
Urada Republike Slovenije za statistiko je bilo v Solskem letu 2021/2022
v slovenske vrtce vkljucenih 83,7 % otrok, starih od enega do pet let.
Kot trdijo Gaber idr. (2009), vklju¢enost v vrtec spodbuja predvsem ra-
zvoj pripravljenosti za Solo otrok starSev z nizko izobrazbo oz. nado-
mesti nekatere primanijkljaje v razvoju in uceniju, ki so verjetno tudi po-
sledica manj spodbudnega druzinskega okolja. Domace uc¢no okolje,
ki ga starsi zagotavljajo svojim otrokom, predstavlja pomemben kon-
tekst za razvoj akademskih znanj, med katera spada tudi matemati¢na
pismenost (Manolitsis, Georgiu in Tziraki 2013). Vklju¢enost otrok v or-
ganizirano predsolsko vzgojo pomembno vpliva tudi na razvoj mate-
mati¢ne pismenosti, saj kakovostni programi v svoje dejavnosti vklju-
Cujejo ZUM, kar pomeni, da so matemati¢nega opismenjevanja delezni
tudi tisti otroci, ki prihajajo iz manj matemati¢no spodbudnega u¢nega
okolja.

2. Clements in Julie Sarama (2007) sta izpostavila, da raziskovalci v zad-
njih desetletjih vse ve¢jo pozornost posvecajo pomenu matematike v
druzbi (Kilptarick, Swafford in Findell 2001). Ina V. S. Mullis idr. (1997) so
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ze leta 1997 ugotavljali, da so matemati¢ne spretnosti v matematiki in
naravoslovju kriticne za gospodarski napredek v tehnolosko temeljeci
druzbi ter so povezane s Stevilnimi poklici. Znanje matematike navseza-
dnje ne pomeni samo reSevanja matemati¢nih problemov, temve¢ ko-
municiranje, ocenjevanje in sklepanje, kar kot skupek pripomore h kon-
struktivnemu in razmisljujo¢emu delovanju v naravnem, kulturnem ter
socialnem okolju (Nolimal 2012 v Zivkovi¢ in Mesinovi¢ 2019).

. Clementsin Julie Sarama (2007) argumentirata, da je v pred3olskem ob-
dobju pomembno razvijati matematic¢ne spretnosti, saj raziskave ka-
zejo, da otroci, ki so obiskovali kakovostno predsolsko vzgojo, dosegajo
visje rezultate v mednarodnih raziskavah (npr. PISA, TIMSS) na podro¢-
jih bralne in matemati¢ne pismenosti v osnovni 3oli. Rezultate in ugo-
tovitve raziskav o dosezkih pri matematicni in bralni pismenosti otrok
naj bi oblikovalci izobrazevalne politike uporabljali za snovanje novih
u¢nih nacrtov. Avtorja sta mnenja, da rezultati raziskav vplivajo tudi
na nova raziskovalna vprasanja, dileme, Stevilo raziskav in raziskovalna
podrocja ZUM.

.Clements in Julie Sarama (2007) sta opozorila, da pri otrocih znotraj
ene drzave obstajajo razlicna matemati¢na znanja, ki so lahko posle-
dica druzbeno-ekonomskih, kulturnih in jezikovnih razlik ter statusov
posameznika. Kot smo ze omenili, otroci v vrtéevsko okolje vstopijo z
razli¢cnimi matemati¢nimi predznanji, med njimi so nekateri, ki dose-
gajo zelo visoko raven znanja zgodnje matematike, drugi pa zelo nizko.
Prav te razlike naj bi napovedovale zgodnje u¢ne uspehe (Alexander in
Entwisle 1988; Claessens, Duncan in Engel 2009; Duncan idr. 2007).

.V zadnjih 30 letih so raziskovalci spremenili svoja stalis¢a in perspektivo
0 matemati¢ni zmogljivosti otrok v predsolskem obdobju, od mnenja,
da imajo predsolski otroci malo, ¢e ne celo ni¢ znanja ali sposobnosti,
da bi se lahko ucili matematiko (Piaget in Szeminska 1952; Thorndike
1922), do teorij, ki zavzemajo stali$¢a, da so matemati¢ne kompetence
bodisi prirojene ali pa jih lahko razvijemo v prvih letih Zivljenja (Baro-
ody, Lai in Mix 2006; Clements, Sarama in DiBiase 2004; Gelman in Gal-
listel 1978; Perry in Dockett 2002).

.Vse vec je raziskav o ZUM, ki so sicer ve¢inoma povezane s prostorom
Zdruzenih drzav Amerike in Kanade, a njihovo Stevilo narasca tudi v
evropskem in azijskem prostoru. Med njimi so tudi longitudinalne $tu-
dije (Bailey, Siegler in Geary 2014; Claessens in Engel 2013; Watts idr.
2014), ki so pokazale povezavo med zgodnjim matemati¢nim znanjem
otrok ter njihovimi kasnejsimi dosezki v Zivljenju. Med drugim so ugo-
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tovili, da je ZUM lahko napovedovalec Solskega uspeha v osnovni in
srednji Soli (Duncan idr. 2007) ter uspesnosti pri branju, matematiki in
naravoslovju (Classens in Engel 2009).

7. Clements in Julie Sarama (2007) sta nenazadnje opozorila, da je treba
ZUM postaviti na visoko raven Ze v predsolskem obdobju, pri tem pa
menita, da je pomembno tudi raziskati, kaj ZUM predstavlja razli¢nim
raziskovalcem.

Sodelovanje med starsi in strokovnimi delavci vrtca

Tatjana Vonta (2009) zapise, da v strokovni literaturi tako reko¢ ne govorimo
vec o sodelovanju med institucijo in starsi, temvec o sodelovanju med in-
stitucijo in druzino (Patrikakou idr. 2005), in poudarja, da mlajsi kot je otrok,
pomembnejse je zanj omenjeno sodelovanje.

V literaturi mnogokrat zasledimo izraza sodelovanje in partnerstvo s starsi,
ki se pogosto zamenjujeta, ¢eravno vsako sodelovanje ni partnersko, saj gre
pri slednjem za delitev odgovornosti in kompetenc med starsi ter npr. vzgo-
jiteljem. Sanja Bercnik in Tatjana Devjak (2015) opozarjata, da gre za partner-
stvo, kadar sta prisotna obojestransko spostovanje in upostevanje v dvo-
smerni komunikaciji pri odlo¢anju glede ciljev, Solske politike ter drugih de-
javnikov, ki pripomorejo k napredku otrok. Sodelovanje s starsi ni nov kon-
cept, njegove korenine lahko najdemo ze pri Froblu (Froebel 1896), Locku
(1989), Rousseauju (1997), Pestalozziju (1951), Bronfenbrennerju (1986), Joyce
L. Epstein (1996) in drugih. Zgodovinsko gledano so bili starsi od nekdaj naj-
pomembnejsi vzgojitelji svojih otrok, vendar so imeli otroci neko¢ zelo malo
pravic. Perspektiva in koncept otrostva sta se iz razumevanja otroka kot po-
manjsane odrasle osebe zacela spreminjati z deli John Amosa Comeniusa
(1592-1670) in Johna Locka, ki sta prinesla drugacen pogled na otrostvo in
na pomen interakcije med otrokom ter starSem (skrbnikom).

Locke je verjel v pomen starsev in v njihovo odgovornost pri vzgoji, pri
cemer se je celo zavzemal, da bi otrokom revnih starsev omogocil obisk de-
lovnih 3ol (angl. working school), kjer bi se izucili za poklic (Hepworth-Berger
1991). Comenius, Pestalozzi in Frébel so prepoznavali pomen vloge vrstnikov
oz. socialnega okolja, poudarjali pa so tudi pomen druzinske vzgoje. Vsi trije
so si bili enotni, da je prvih 3est let najpomembnejsih v ¢lovekovem Zivlje-
nju. Frobel je svoj vrtec videl kot ¢len med druzino in 3olo, saj vrtec otroka
oblikuje in vzgaja, vendar, kakor menijo Tatjana Devjak idr. (2012), je do tega
prepri¢anja moralo preteci kar nekaj ¢asa.

Frobel je opozoril na nenadomestljivost druzinske vzgoje v predsolskem
obdobju, saj je na prvo mesto postavil materinsko vzgojo in menil, da mo-
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rajo biti vrtnarice (vzgojiteljice) materam v pomo¢ pri druzinski vzgoji (Zleb-
nik 1978). Njegove ideje so se razsirile v ZDA, kjer so imele zagovornike pa tudi
nasprotnike. Med njim je bil John Dewey (1858—1952), ki je oblikoval svojo fi-
lozofijo edukacije kot protiutez Froblovemu modelu, ki ga je imel za prevec
strukturiranega, abstraktnega, simboli¢nega in oddaljenega od otrokovega
Zivljenja (Vonta 2009). Tatjana Vonta (2009) navaja, da je Dewey v svojem
delu Moj pedagoski credo (»My Pedagogic Creed«)* med ostalimi prepri¢a-
nji izpostavil, da mora biti pedagog obcutljiv na vrednote, kulturo in potrebe
druzin, ki bi se morale zrcaliti v instituciji. Prav slednje se mo¢no odraza v
pedagogiki Reggio Emilia, saj je Malaguzzi po Deweyju povzel idejo o sode-
lovanju na vseh ravneh, kamor sodijo sodelovanje s starsi, sodelovanje med
pedagogi, sodelovanje med otroki in sodelovanje celotne lokalne skupnosti
(Vonta 20009). Izpostaviti zelimo sodelovanje s starsi, saj so v pedagogiki Re-
ggio Emilia le-ti enakovredni partnerji, ki so zelo vpeti v Zivljenje in delo v
vrtcu. Z vidika ZUM je to pomembno predvsem zaradi nac¢ina dokumentira-
nja v pedagogiki Reggio Emilia. Dokumentacije so v obliki dnevnih, teden-
skih ali mesecnih zapisov dnevnika, ki vsebujejo pojasnila vzgojitelja, foto-
grafije in refleksije o u¢enju otrok, dejavnostih in/ali projektih ter se jih lahko
redno pregleda, lahko pa tudi elektronsko posreduje starSem. To omogoca
sprotno evalviranje in napredovanje otrokovega matemati¢nega znanja, ki
se lahko pomembno dopolnjuje z vzgojo doma.

Omenili smo, da so raziskovalci razlike v znanju ZUM pri predsolskih otro-
cih opazili ze pred njihovim vstopom v predsolsko vzgojo, saj otroci v vrtec
prinasajo izkusnje tudi od doma, te pa so lahko osnova za matemati¢ne de-
javnosti (Clarke in Robbins 2004). Pojavljajo se tudi vprasanja, zakaj je okolje
doma pomembno za otrokov zgodnji matematicni razvoj in u¢enje (Brenner
1998) ter kako lahko domace okolje vpliva in prispeva k u¢enju matematike
v Soli (Civil, Guevara in Allexsaht-Snider 2002). Tem raziskavam se je pridru-
Zilo tudi preucevanje prepric¢anj starsev o matemati¢nih zmoznostih njihovih
otrok; Fredricks in Eccles (2002) sta dokazala, da so zmoznosti in pri¢akova-
nja glede prihodnjih matemati¢nih uspehov njihovih otrok mocno korelirali z
uspesnostjo njihovih osnovno3olcev pri matematiki, kot so jih ocenili ucitelji
otrok.

Ze Bronfenbrennerjeva (1986) ekoloska teorija o otrokovem razvoju poja-
snjuje, da naj bi bila otrokova narava odvisna od konteksta, v katerem otrok
odrasc¢a. Menil je, da lahko posameznikov razvoj razumemo, ¢e poznamo

*»My Pedagogic Creed« je ¢lanek filozofa Johna Deweya, ki ga je napisal leta 1897 za revijo School
Journal. Clanek je razdeljen na pet poglavij.
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njegovo okolje. To okolje, ki ga pojmuje kot celoto, je opredelil kot ekolo-
ki sistem, v katerem se interakcije odvijajo v petih medsebojno povezanih
sistemih, kjer je vpliv enega sistema na otrokov razvoj odvisen od njegovega
odnosa z drugimi. Stevilne raziskave kazejo, da je lahko sodelovanje starsev
klju¢nega pomena za otrokove izobrazevalne izkusnje (Epstein 1996; 2010).
Predhodne raziskave so pokazale, da k temu prispevajo vpletenost starSev
in lastnosti uciteljev, kajti u¢inkovito partnerstvo med starsi in ucitelji lahko
skupaj izboljsajo vzgojne rezultati (Lareau 1987). Ker otroci prihajajo z razli¢-
nim znanjem ZUM ter iz okolij, ki bolj ali manj spodbudno vplivajo nanjo, po-
membno vlogo odigra kakovostna organizirana predsolska vzgoja, ki lahko
starSem pomaga prepoznati pomen ZUM in razvijati matemati¢no (in druge)
pismenost(i) njihovih otrok. Izhodis¢a za sodelovanje med starsi in strokov-
nimi delavci pa najdemo tudi ze v dokumentih, ki narekujejo delo v vrtcu, npr.
Kurikulumu za vrtce: predsolska vzgoja v vrtcih (v nadaljevanju KZV) (Ministr-
stvo za Solstvo in Sport 1999) in Beli knjigi o vzgoji in izobraZevanju v Republiki
Sloveniji 2011 (Ministrstvo za Solstvo in Sport 2011).

Problem, namen in raziskovalna vprasanja

Prvi program za pred3olsko vzgojo na nacionalni ravni je bil izdan leta 1979
in se je imenoval Vzgojni program za vzgojo in varstvo predsolskih otrok (v na-
daljevanju VPO). Uvedel je obvezna in za vso republiko enotna vsebinska ter
metodi¢na izhodid¢a za delo v vrtcih. Leta 1999 ga je zamenjal KZV,” ki se v
¢asu pisanja ¢lanka Se uporablja. V raziskavi nas je zanimalo, kako sta ZUM in
sodelovanje s starSi umes¢ena v oba dokumenta ter kak3en je vidik sodelova-
nja starSev pri ZUM. Na podlagi preucene literature smo si zastavili naslednja
raziskovalna vprasanja:

1. Katere izboljsave/novosti na podro¢ju ZUM je prinesel KZV (Ministrstvo
za Solstvo in Sport 1999) ter kaksne so razlike med matemati¢nimi cilj v
enem in drugem dokumentu?

2. Katere so novosti, ki jih je prinesel KZV (Ministrstvo za $olstvo in Sport
1999) v povezavi s sodelovanjem s starsi?

3. Kaksne so razlike med matemati¢nimi cilji v enem in drugem doku-
mentu? Ali je v dokumentih izpostavljeno, da starsi z otrokom v doma-
¢em okolju razvijajo matemati¢no znanje?

® Leta 2022 je bil izdan dokument z naslovom »lzhodi¢a za prenovo kurikuluma za vrtce« (Coti¢
Pajntar, Marjanovi¢ Umek in Zore 2022), ki je trenutno proti koncu cetrte faze procesa posoda-
bljanja. Prenova pa konceptualno ne bo spreminjala KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999),
temvec le dopolnila v tistih vsebinskih vidikih, ki niso ustrezno opredeljeni oz. ki manjkajo.
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Metodologija raziskovanja

Uporabili smo deskriptivno in primerjalno metodo, analizo dveh dokumen-
tov, in sicer VPO iz leta 1979 in KZV iz leta 1999. Branju dokumentov je sledilo
iskanje po klju¢nih besedah (matematika, starsi, sodelovanje, cilji) in kazalu.
Primerjali smo vsebinski del matemati¢nih dejavnosti, ciljev in sodelovanja s
starsi ter poiskali, na kaksen nacin KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999)
predlaga sodelovanje s star$i na matemati¢nem podrogju. ®

Rezultati analize in razprava

Izboljsave/novosti ter cilji na podrocju ZUM v KZV (Ministrstvo za Solstvo
in Sport 1999) v primerjavi z VPO (Zavod Socialisticne Republike Slovenije
za Solstvo 1979)

Leta 1979 je bi sprejet VPO, ki predstavlja prvi program za predsolsko vzgojo
na nacionalni ravniin je uvidel enotna ter obvezna izhodis¢a za delo v vrtcih.
Vzgojno-varstveno delo se je izvajalo v oddelkih do dveh let, oddelkih od
dveh do treh ter oddelkih od treh let do vkljucitve v oddelke za pripravo na
$olo. VPO (Zavod Socialisticne Republike Slovenije za Solstvo 1979) podrocje
matematike vpelje Sele po 3. letu starosti, in sicer v tretjem poglavju, »Vzgojni
program v oddelkih za otroke od 3. leta do vstopa v osnovno $olo«. Podrocje
matematike je v VPO vkljuceno k intelektualni vzgoji, ki so jo v KZV (Ministr-
stvo za Solstvo in $port 1999) locili na individualna podro¢ja jezika, druzbe,
narave in matematike.

V oddelkih, kjer so bili otroci stari od tri do stiri leta, je VPO (Zavod Socia-
listicne Republike Slovenije za Solstvo 1979) kot smoter predlagal razvijanje
temeljnih matemati¢nih predstav in pojmov, spoznavanje okolja ter spozna-
vanje tudi kvantitativnih odnosov, vendar avtorji ne navajajo, da se smotri
nanasajo na podrocja matematike.

V zacetku poglavja o intelektualni vzgoji za otroke v oddelkih od 4. do 5.
leta starosti se v VPO (Zavod Socialisti¢cne Republike Slovenije za $olstvo 1979)
na ZUM navezuje le en smoter oz. cilj: primerjanje predmetov po velikosti,
glede na lego, oblikovanje mnozice istovrstnih predmetov ter povezovanje
s podro¢jem okolja. Smotri intelektualne vzgoje od 5. leta do vstopa v Solo
predlagajo, da otroci primerjajo in razvrs¢ajo (barva, oblika, velikost, lega),
ugotavljajo ¢asovne zveze med pojavi (zaporedje), merijo (dolzZina, teza, te-
kocina) ter spoznavajo denar. Predlagajo dejavnosti razporejanja predmetov
v mnozice (kriteriji: uporabnost, barva, oblika, visina, Sirina), usvajanja poj-

®Sodelovanje s starsi na podro¢ju ZUM se prvi¢ omeni v KZV (Ministrstvo za $olstvo in $port
1999).
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mov (vecje, manjse, enako), mnogoterega prestevanja predmetov, spozna-
vanja vrstilnih stevnikov. Prav tako so omenjene dejavnosti urejanja, orien-
tacije, razvri¢anja predmetov v preglednice, merjenja dolZine, teZe, tekocine
in spoznavanja denarja. Posebej je poudarjeno, da spoznajo pravokotno in
kvadratno obliko, ostalih oblik pa ne.

KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) je nacionalni dokument, ki pred-
stavlja podlago za delo v vrtcih in temelji na 16 nacelih, ki opredeljujejo pri-
stope uresnicevanja zastavljenih ciljev na razli¢nih podrogjih, to so: gibanje,
jezik, umetnost, druzba, narava in matematika. Avtorji KZV so smotre pre-
imenovali v cilje; vsako podrocje vsebuje globalne cilje, sledijo jim cilji ter
dejavnosti s podro¢ja za prvo in drugo starostno obdobje. Na zacetku po-
glavja o intelektualni vzgoji v VPO (Zavod Socialisti¢ne Republike Slovenije
za Solstvo 1979) so zapisani cilji, ki bi jih lahko primerjali z danasnjimi glo-
balnimi cilji. Edini cilj, ki se ga v VPO konkretno lahko poveze z matematiko,
se navezuje na podrocje geometrije (oblike) ter logike (razvricanje). Bistvene
razlike z vidika ciljev v KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) se kaZejo v
vecjem Stevilu ciljev, ki so povezani z ve¢jim Stevilom matemati¢nih podrocij.
Cilji v KZV so objektivni in jasni, zlahka jih povezemo z vsebinskimi podrogji
matematike’. Predlogi za dejavnosti ZUM se v VPO (Zavod Socialisti¢ne Re-
publike Slovenije za $olstvo 1979) pojavijo Sele za starost od 3. leta dalje, v KZV
(Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) jih zasledimo Ze za prvo starostno ob-
dobje. Tako KZV za otroke prvega starostnega obdobja predlaga dejavnosti
s podrocij Stetja, Stevil, sortiranja, razvrs¢anja, urejanja, verjetnosti, zapore-
dij, vzorcev, sestavljanja delov v celoto, geometrije (liki in telesa), simetrije,
orientacije in merjenja.

Zaposlitve so v KZV (Ministrstvo za $olstvo in $port 1999) zamenjale dejav-
nosti, ki so na matemati¢nem podrocju navedene za prvo in drugo starostno
obdobje, kar je novost, saj je v VPO (Zavod Socialisti¢ne Republike Slovenije
za $olstvo 1979) v prvem starostnem obdobju poudarek predvsem na negiin
gibanju. V KZV (Ministrstvo za 3olstvo in Sport 1999) je predlaganih bistveno
vec dejavnosti, ki so povezane z vsemi vsebinskimi podro¢ji matematike: lo-
gike in mnozic, aritmetike in geometrije z merjenjem. Dejavnosti s podro¢ja
orientacije v prostoru nekoliko razsiri, dodaja pa dejavnosti za obravnavanje
vsebin obdelave podatkov, kjer se otroci spoznavajo z branjem prikazov, in
verjetnost ter dejavnosti preprostih kombinatori¢nih situacij.

7To so logika in mnoZice, aritmetika in geometrija z merjenjem. V vrtcu otroke seznanimo tudiz
orientacijo v prostoru in vsebinami obdelave podatkov, vpeljemo jih v verjetnost in preproste
kombinatori¢ne situacije.
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KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) je uposteval tudi novejse kons-
truktivisticne ideje Vigotskega, ki je pomembno vlogo pripisal jeziku. Sood-
visnost jezika in misli so dokazale sodobne raziskave, saj lahko otrok deloma
usvoji koncept Stevila, Se preden se nauci imena za Stevila (Lipovec in Anto-
lin Drear 2019). Sele po &etrtem letu starosti za¢nejo otroci razumeti, ¢emu
je preStevanje namenjeno, tj. da koncno stevilo predstavlja stevilo vseh ele-
mentov v skupini. Stetje »kar tako« je prvi cilj v KZV (Ministrstvo za $olstvo
in $port 1999), ki ga najdemo navedenega za otroke prvega starostnega ob-
dobja.

Sodelovanje s starsi v obeh dokumentih ter sodelovanje na podroéju ZUM
VPO (Zavod Socialisticne Republike Slovenije za Solstvo 1979) je sicer pou-
darjal pomen sodelovanja s starsi in zdruzino, pri ¢emer je bil velik poudarek
na spoznavanju druzine in na oblikah sodelovanja z njo, dokument pa kot
najpogostejse oblike predlaga informiranje starsev, razgovore ob sprejema-
nju in oddajanju otrok, govorilne ure, roditeljske sestanke ter hospitacije. Te
omogocajo pogovor med starsi in vzgojitelji o razvoju otroka, nikjer pa ni po-
udarjeno sodelovanje strokovnih delavcev in starSev na podrocju ZUM. Kot
je zapisala Barbara Japelj Pavesi¢ (2014), ni dovolj, da vrtec otroku ponuja ve-
liko odli¢nih priloZznosti za u¢enje matematike, treba je narediti e naslednji
korak: vkljuciti stare v prepoznavanje otrokovega znanja, dvigniti zanimanje
za dosezke na racun zanimanja za otrokove izdelke ter uskladiti pricakovanja
do otrokovega napredovanja v matematiki z njegovimi domacimi. Ta napre-
dek je viden v KZV (Ministrstvo za Solstvo in $port 1999).

Oblike sodelovanja so v praksi ostale tudi po novem KZV (Ministrstvo za
$olstvoin $port1999); tako Sonja Cotar Konrad (2018) ugotavlja, da so se pred-
hodne raziskave v slovenskem prostoru osredotocale predvsem na analizo
oblikin nacinov sodelovanja s starsi, in sicer na formalne in neformalne oblike
(npr. Lepi¢nik Vodopivec 2010; 2012), ali pa so preucevale pomen sodelovanja
za specifi¢ne ranljive skupine (Janzekovi¢ Zmauc 2014). VPO (Zavod Sociali-
sti¢ne Republike Slovenije za Solstvo 1979) je kot pomembno obliko sodelo-
vanja z druzino videl vklju€evanje druzine in otrok v proslave, v dokumentu
pa jo najdemo pod podro¢jem plesne in glasbene umetnosti.

Nacelo sodelovanja s starsi v KZV (Ministrstvo za Solstvo in $port 1999)
narekuje, da imajo starsi pravico do sprotne informacije in poglobljenega
razgovora o otroku z vzgojiteljem, do sodelovanja pri naértovanju Zivljenja
in dela v vrtcu ter do zagotovljenega stalnega informiranja. »Povezovanje
s starsi in izmenjavanje informacij o otrokovih dosezkih in sposobnostih za
lazjo presojo o tem, kaj otrok zmore in kaj ga veseli, je klju¢no za spodbudno
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vzdusje pri matematicnih dejavnostih« (Ministrstvo za Solstvo in $port 1999,
75). Ta zaklju¢ni stavek se simboli¢no in pomensko pojavi kot zadnji v KZV
in ponuja izhodis¢e za sodelovanje strokovnih delavcev oz. vrtca s starsi na
podrocju ZUM.

KZV (Ministrstvo za 3olstvo in Sport 1999) kot novost predlaga sodelova-
nje pri nac¢rtovanju dela v vrtcu in v oddelku ter dogovor z vzgojiteljem o
aktivnem sodelovanju pri vzgojnem delu. Ta del na¢ela omogoca sodelova-
nje med vzgojiteljem in starsi na podrocju ZUM. Zapisano pa je tudi, da je pri
stiku s starsi treba spostovati zasebno sfero, kulturo ipd. posamezne druzine,
znotraj katere se pogosto zrcali tudi odnos do otrostva in ZUM.

Razdelek »Vloga odraslih« najdemo na koncu poglavja o vsakem podroc¢ju
in predstavlja presezek predhodnega programa, saj se naslanja na sociokon-
struktivisti¢no teorijo vloge mentalno naprednega partnerja. Morda ni na-
klju¢je, da zadnji stavek KZV (Ministrstvo za 3olstvo in Sport 1999) pravi, da
je povezovanje s starsi in izmenjavanje informacij o otrokovih dosezkih ter
sposobnostih za lazjo presojo o tem, kaj otrok zmore in kaj ga veseli, klju¢no
za spodbujanje vzdusja pri matematicnih dejavnostih. ZUM se prav gotovo
v vedji ali manjsi meri pojavlja tudi doma in pomembno se nam zdi, da vrtec
oz. strokovni delavci sodelujejo s starsi na tem specifi¢cnem podrodju. Starsi
so elemente ZUM pripravljeni vkljuciti v domace okolje, ¢e vedo, kako to sto-
riti (Starkey in Klein 2000).

V poglavju o vlogi odraslih na podro¢ju ZUM v KZV (Ministrstvo za $olstvo
in Sport 1999) je na kratko zapisano, kje vse lahko sre€Camo matematiko, kako
naj vklju¢ujemo elemente in podroc¢ja ZUM v vsakdanje Zivljenje. Pri posa-
meznih podrodjih (vzorci, razvri¢anje, Stetje, Stevila in merjenje) so posebe;j
poudarjena nekatera pomembna nacela. Menimo, da je ta del zanimiv tako
za vzgojitelje kakor za starse, saj v svoji osnovi ponuja nasvete in ideje za ene
ter druge, hkrati pa omogoca, da ga lahko uporabimo kot izhodis¢no tocko za
pogovor s starsi ter analizo in nadaljnje nacrtovanje ZUM bodisi doma in/ali
v vrtcu.

Strinjamo se s Sanjo Ber¢nik in Tatjano Devjak (2015), ki menita, da so v KZV
(Ministrstvo za 3olstvo in Sport 1999) podane smernice za partnersko sodelo-
vanje s starsi in strokovnimi delavci vrtca, uporablja pa se termin sodelova-
nje s starsi. Avtorici menita, da naj bi partnerstvo med vrtcem in starsi spod-
bujalo k skupni zavezanosti k uspehu posameznega otroka, oblikovalo etos
razumevanja in odprtosti v odnosih med vrtcem in starsi ter slednjim poma-
galo razviti pozitivno vlogo nudenja pomoci pri vzgoji njihovega otroka. Kar
utemeljuje, da ima KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) vse temelje za
sodelovanje s starsi na podrocju ZUM.

502



Primerjava dveh pred3solskih programov

Sklep

Nekateri raziskovalci (Aunio in Niemivirta 2010; Duncan idr. 2007) menijo, da
je danes nesporno, da je razvoj matemati¢nih spretnosti v zgodnjem otro-
Stvu bistvenega pomena za dolgoro¢no matemati¢no znanje in izobrazbo.
Raziskave kaZejo, da na otrokov razvoj matematicnih spretnosti in znanja po-
gosto vplivajo socialno-ekonomski in kurikularni dejavniki ter socialna inte-
rakcija (Pruden, Levine in Huttenlocher 2011), zato nekateri raziskovalci pre-
izkusajo tudi intervencijske programe, katerih namen je iskanje nacinov za
izboljSanje prakse poucevanija, ki bi koristile u¢e¢im se otrokom, pa tudi moz-
nost, da z njimi zmanjsajo socialno-ekonomsko neenakost. Intervencijske ra-
ziskave raziskujejo tudi u¢ne rezultate otrok ali u¢ne prakse (Clements idr.
2020). Avtorji so raziskovali na otroka osredinjen pristop, v katerem se pozor-
nost namenja otrokovim individualnim potrebam in potencialu, hkrati pa si
prizadeva za uresnicevanje u¢nih ciljev, dolocenih s kurikulumom.
Raziskovalci vedno ve¢ pozornosti posvecajo starsevski vlogi pri oblikova-
nju in razvoju zgodnjih matemati¢nih spretnosti, saj so nekateri mnenja, da
so starsi in drugi ¢lani druZine prvi otrokovi vzgojitelji/ucitelji, ki prispevajo k
pridobivanju matemati¢nega znanja (Phillipson, Gervasoni in Sullivan 2017).
Prav tako so raziskovalci skozi ¢as spremenili lasten odnos in stalis¢a do ZUM,
kar je vplivalo in $e vpliva na matemati¢no ucenje otrok v zgodnjem obdobju
(Bjorklund in Pramling 2017). Na podlagi nase analize dokumentov VPO (Za-
vod Socialisti¢cne Republike Slovenije za Solstvo 1979) in KZV (Ministrstvo za
olstvo in Sport 1999) smo ugotovili, da je slednji vpeljal nekaj klju¢nih no-
vosti na podrocju ZUM: prva je, da je podrocje matematike predstavljeno kot
samostojno podro¢je. V dokument so vkljuceni globalni cilji ter cilji in predla-
gane dejavnosti za prvo ter drugo starostno obdobje tako za podrocje mate-
matike kot za vsa ostala podrocja. Velika novost so cilji in predlogi dejavnosti
za prvo starostno obdobje, ki vkljucujejo vsebine s podrocij logike in jezika,
aritmetike, geometrije z merjenjem, verjetnosti ter orientacije v prostoru.
Tatjana Vonta (2009) je ze pred 14 leti menila, da odgovornost in skrb za
napredek ter razvoj otroka ni in ne sme biti samo skrb star3ev ali vrtca, tem-
vec si ju morajo vzgojitelji in starsi deliti. Slednje stalis¢e je bilo sicer zna-
¢ilno tudi za socializem in ga deloma lahko prepoznamo v VPO (Zavod Soci-
alisticne Republike Slovenije za Solstvo 1979), vendar so bili poudarki v VPO
na oblikah sodelovanja, ki so tudi bolj raziskane po nastanku KZV (Ministr-
stvo za Solstvo in Sport 1999). KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) med
svojimi naceli predlaga partnerski odnos in sodelovanje s starsi na podro¢ju
ZUM. To pomeni, da KZV (Ministrstvo za 3olstvo in Sport 1999) omogoca so-
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delovanje zdomom, posledi¢no pa lahko partnerski odnos prispeva k hitrej-
Semu prepoznavanju razlik v matemati¢nem znanju predsolskih otrok ze ob
vstopu v predsolsko vzgojo in evalvaciji z na¢rtovanjem za napredek. K par-
tnerskemu modelu sodelovanja naj bi presli Ze po letu 1999, ko je bil izdan
KZV (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999), in pri¢akovati bi bilo, da je ta mo-
del pogostejsi. Prav gotovo so trenutno razlike med posameznimi javnimi
vrtci pa tudi med posameznimi strokovnimi delavci znotraj zavodov, a do-
sedanje majhno Stevilo raziskav in podatkov, ki so jih raziskovalci pridobili,
kaZe, da je sodelovanje v smislu partnerskega sodelovanja 3e vedno v fazi
tranzicije od paternalisti¢nega in/ali klientskega modela sodelovanja s starsi.
Ceprav KZV (Ministrstvo za $olstvo in $port 1999) omogoca skupno naértova-
nje s starsi, dokazov, da se to v praksi uresnicuje, ni. Irena Janzekovi¢ Zmauc
(2014) je raziskovala razlike v sodelovanju vzgoijiteljev in star3ev v okoljih z
razli¢nim socialno-ekonomskim statusom v dveh regijah (podravska in osre-
dnjeslovenska) in ugotovila, da se v dejavne oblike nacrtovanja in izvajanja
kurikuluma starsi zelo redko ali nikoli ne vklju¢ujejo. KZV (Ministrstvo za Sol-
stvo in Sport 1999) omogoca sodelovanje pri nacrtovanju dejavnosti, kar bi
lahko v praksi pomenilo, da star$ z otrokom v skupino prinasa individualne
izkudnje in znanja od doma ter prispeva k znanju celotne skupine, vklju¢no z
vzgojiteljem.

Nenazadnje bi radi opozorili, da sodelovanje s starsi na podro¢ju ZUM ne
pomeni samo izpostavljanja enega podrocja, temvec se temu posveca z mi-
slijo, da je partnersko sodelovanje s starsi nujno za vsa podrocja KZV (Mini-
strstvo za Solstvo in Sport 1999) in podrocja otrokovega razvoja.
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A Comparison of Two Preschool Programmes in the Context of Early
Mathematics Learning and Cooperation with Parents

The paper compares the areas of early mathematics learning and coopera-
tion with the elderly in two documents, namely the Educational Programme
for the Education and Care of Preschool Children (1979) and the Kindergarten
Curriculum (1999), explains the importance of the cooperation of preschool
education professionals and presents why researchers study the importance
of early learning. The main finding of the comparison of the two documents, is
that the Kindergarten Curriculum (1999) includes more mathematical content
in the goals, which are in line with the latest research on the understanding of
mathematical reasoning and abilities of preschool children, so it also includes
goals and activities. The principle is also included cooperation with the par-
ents, which enables a partnership between professionals and the elderly and
children.

Keywords: early learning of mathematics, cooperation with parents, curriculum
for kindergartens, educational programme for preschool education
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