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Izrazit porast avtizma v zadnjih desetletjih se odraza tudi v narascanju Stevila
otrok zavtizmom v slovenskih Solah in vrtcih, kar zahteva ve¢jo usposobljenost
uciteljev za prepoznavanje njihovih vzgojno-izobrazevalnih potreb, nacrtova-
nje in izvajanje prilagoditev u¢nega procesa ter pomoc pri njihovem vkljuce-
vanju oz. udejanjanju inkluzije v praksi. Tu ima kot strokovnjak za delo z razli¢-
nimi skupinami otrok s posebnimi potrebami pomembno vlogo inkluzivni pe-
dagog, ki ze v ¢asu Studija razvija tudi kompetence za delo z otroki z avtizmom.
V okviru predmeta, v katerem obravnavamo avtizem, smo pri Studentih re-
dnega in izrednega Studija ugotavljali njihovo samooceno kompetenc za delo
z otroki z avtizmom pred in po zaklju¢ku izvajanja predmeta. Rezultati kazejo,
da studentje pred izvedbo predmeta svoje kompetence vec¢inoma ocenjujejo
kot tak$ne na nizki in srednji ravni, na izhodi$¢no oceno kompetenc pa v naj-
vedji meri vplivajo predvsem predhodne izkusnje z otroki z avtizmom. Po iz-
vedbi predmeta so studentje svoje kompetence na vseh podrogjih povprecno
ocenjevali visje, rezultati raziskave pa nakazujejo potrebe po dodatnem uspo-
sabljanju bodocih inkluzivnih pedagogov za pripravo individualiziranega pro-
grama, izvajanje dodatne strokovne pomociin obravnavo nezelenega vedenja
otrok z avtizmom.

Kljucne besede: otroci z avtizmom, inkluzivni pedagog, poucevanje, podiplom-
ski Studij, kompetence

Uvod

V prispevku predstavljamo nekatere bistvene znacilnosti v pojmovanju av-
tizma nekoc in danes, ki se spreminja tudi zaradi izrazitega porasta preva-
lence avtizma. PrikaZzemo razvoj vzgoje in izobraZevanja otrok z avtizmom v
Sloveniji, ki se je zacel intenzivneje krepiti z umestitvijo avtizma kot posebne
skupine posebnih potreb v okviru Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi
potrebami leta 2011 (ZUOPP-1) (2011). V nadaljevanju osvetlimo vlogo inklu-
zivnega pedagoga v procesu njihove vzgoje in izobrazevanja. Ker je podrocje
kakovostnega vklju¢evanja teh otrok v vzgojno-izobrazevalni proces Se v ra-
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zvoju in je povezano s Stevilnimi izzivi, prikazemo ugotovitve nekaterih razi-
skav, ki so preucevale usposobljenost pedagoskih delavcev za vzgojo in izo-
brazevanje otrok z avtizmom. V empiri¢nem delu pa analiziramo samooceno
studentov inkluzivne pedagogike pred in poizvedbi predmeta, v okviru kate-
rega razvijajo kompetence, povezane z metodami dela z otroki z avtizmom,
pri ¢emer nas posebej zanima, v kolikSni meri na to vplivajo predhodne iz-
kusnje z osebami z avtizmom in nacin studija (redni oz. izredni). Na podlagi
opravljene raziskave v prispevku podajamo smernice za usposabljanje bo-
docih inkluzivnih pedagogov za delo z otroki z avtizmom, kar bo pripomoglo
tudi k zagotavljanju ustreznih pogojev in udejanjanju inkluzije v prihodnosti.

Prevalenca avtizma skozi ¢as

Avtizem oz. avtisticne motnje (AM) so skupina vsezivljenjskih razvojnih mo-
tenj, ki vplivajo predvsem na nacin komunikacije osebe zavtizmom z drugimi
ter na njen odnos do drugih ljudi in sveta (Jurisi¢ 2016). Za osebe z avtizmom
so znacilna vedenjska odstopanja na podrocju socialne komunikacije in inte-
rakcije ter usmerjeni interesi in prisotnost rigidnega, stereotipnega vedenja
(American Psychiatric Association 2013; Macek 2018). Ceprav zaradi izrazito
povecane incidence v zadnjem obdobju stroka intenzivno preucuje avtizem,
je njegova etiologija e vedno precej neznana (Macedoni-Luksi¢ idr. 2009).
Leta 1966, ko naj bi bila opravljena prva epidemioloska raziskava, je bil av-
tizem prepoznan le pri 4,5/10.000 otrok (Lotter 1967 v Cook in Wilmerdinger
2015) 0Z. 0,045 % otrok in tako veljal za redko motnjo, kar se je v zadnjih deset-
letjih spremenilo. Pogled v preteklost in podatki zadnjih raziskav jasno kaZzejo
na stalno narasc¢anje Stevila (diagnosticiranih) oseb z avtizmom skozi ¢as.

Glede na podatke v preglednici 1 ugotavljamo, da je razsirjenost avtizma
danes stirikrat vecja kot pred dvajsetimi leti, saj je bila leta 2000 med 8-letniki
prevalenca avtizma 6,7 (1 od 150 0z. 0,67 %), leta 2020 pa 27,6/1.000 otrok, kar
pomeni, da je imel avtizem kar od eden od 36 otrok (2,76 %). Podatki kaZejo
tudi, da je bil leta 2020 avtizem kar 3,8-krat pogosteje diagnosticiran pri de¢-
kih kot pri deklicah (Maenner idr. 2023). Leta 2018 je bil pri dec¢kih diagno-
sticiran 4,3-krat pogosteje kot pri deklicah (Maenner idr. 2020), kar kaze na
povecanje pojavnosti avtizma pri deklicah. Ker v Sloveniji nimamo podatkov
0 pojavnosti oseb zavtizmom, si strokovnjaki prizadevajo vzpostaviti register
oseb zavtizmom v Sloveniji, saj so ti podatki klju¢ni za nacrtovanje strokovne
in sistemati¢ne podpore.'

' Glej https://visavis.si/pregled-stanja-potreb-zaposlenih-v-vzgoji-in-izobrazevanju-po
-dodatnih-znanjih-in-izmenjava-praks/.
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Preglednica 1 Razsirjenost avtizma v populaciji osemletnikov v ZDA

Leto (1) (2) (3) Leto (1) (2) (3)
2000 6,7 10d150 0,67 2012 14,5 1 0d 69 1,45
2002 6,6 10d150 0,66 2014 16,8 10d59 1,68
2004 8,0 10d125 0,80 2016 18,5 10d54 1,85
2006 9,0 10d110 0,90 2018 23,0 10d44 2,30
2008 11,3 10d88 1,13 2020 27,6 10d36 2,76
2010 14,7 10d68 1,47

Opombe Naslovi stolpcev: (1) povprecna prevalenca na 1.000 otrok, (2) okvirna ocena: 1 od
X otrok, (3) prevalenca v odstotkih. Povzeto po National Center on Birth Defects and Develop-
mental Disabilities, Centers for Disease Control and Prevention (b. l.).

Pojmovanje avtizma nekoc¢ in danes

Na porast prevalence avtizma naj bi precej vplivala sprememba koncepta ra-
zumevanja avtizma v zadnjih desetletjih (Macedoni-Luksi¢ 2011). Prvi Diagno-
sti¢ni statisti¢ni prirocnik (DSM-1) AmeriSkega zdruzenja za psihiatrijo (Ame-
rican Psychiatric Association 1952) je avtizem opredeljeval kot podtip otroske
shizofrenije, leta 1980 pa je uradno postal lo¢ena diagnoza (Cook in Willmer-
dinger 2015). Pojmovanje avtizma kot hude in redke psihiatri¢cne motnje, kot
je bil prvi¢ opisan v go. letih prejsnjega stoletja, se je skozi leta raziskova-
nja na tem podrocju mocno spremenilo. Danes vemo, da gre za razvojno-
nevrolosko motnjo, ki jo razumemo kot spekter (Macedoni-Luksi¢ 2011). Ter-
minologija trenutnega diagnosti¢nega sistema avtizem pojmuje kot motnjo
(Autistic Spectrum Disorder — ASD), nasproti temu pa zagovorniki avtizma
poudarjajo, da gre za stanje (Autistic Spectrum Condition — ASC), kar ute-
meljujejo s perspektive teorije nevrorazli¢nosti (Singer 1999; Baron-Cohen
2017). Z vidika nevrorazli¢nosti avtizem tako razumemo kot primer raznoliko-
sti mozganov, saj so vsi mozgani med sabo enostavno razli¢ni. Ob vse vedji
prepoznavnosti avtizma je diagnosticiran tudi ve¢ji delez oseb z avtizmom
s povprecnimi in z nadpovpre¢nimi intelektualnimi zmoznostmi, zaradi ce-
sar je treba stalis¢a o avtizmu prilagoditi (Baron-Cohen 2017). V preteklosti
je bilo ve¢ pozornosti usmerjene v klasi¢ni avtizem in je obenem prevlado-
valo pojmovanje avtizma kot motnje, sodobne teorije pa nas vabijo, da nanj
pogledamo tudi z vidika koncepta nevrorazli¢nosti. Ta zajema tudi visoko in-
teligentne in socialno prilagodljivejse osebe, ki pa imajo kljub temu izrazene
nekatere avtisti¢ne znacilnosti, ki jih lahko v vsakdanjem zivljenju in pri izra-
Zanju njihovih sposobnosti pomembno ovirajo, zato je klju¢no prilagajanje
okolja in opremljanje posameznikov s strategijami, ki jim bodo omogocale
uspesno sobivanje in prispevek k druzbi z vsemi njihovimi potenciali.
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Preglednica 2 Stevilo in delez u¢encev z avtizmom v programih s prilagojenim izvajanjem
in DSP od Solskega leta 2015/2016 do 2021/2022

Solsko leto (1) (2)  Solsko leto (1) (2)
2015/2016 105 1,0 2019/2020 240 1,7
2016/2017 126 1,3 2020/2021 227 1,6
2017/2018 168 1,5 2021/2022 232 1,6
2018/2019 189 1,6

Opombe Naslovi stolpcev: (1) Stevilo ucencev z avtizmom, (2) delez u¢encev z avtizmom (v
odstotkih) med vsemi ucenci s posebnimi potrebami. Povzeto po Ministrstvu za izobrazevanje,
znanost in Sport (b. |.).

Razvoj vzgoje in izobrazevanja otrok z avtizmom v Sloveniji

S pogledom v preteklost vzgoje in izobraZevanja ugotovimo, da sta se poj-
movanje ter posledi¢no vzgoja in izobraZevanje otrok s posebnimi potre-
bami (v nadaljevanju PP) vse od 18. stoletja do danes mo¢no spremenila. Od
spoznanja, da imajo tudi otroci s PP potencial za u¢enje, smo preko speciali-
ziranih Sol in zavodov oz. segregacije postopoma utrli pot sprva do integra-
cije in nato inkluzije (Opara 2007) oz. do vklju¢evanja otrok s PP, tudi otrok z
avtizmom, v inkluzivne 3ole in vrtce, ki bi morali biti v ¢im ve¢ji meri usposo-
bljeni za ustrezno prilagajanje izvajanja programov potrebam posameznika.
Otroci z avtizmom oz. avtisti¢nimi motnjami (v nadaljevanju AM) so v sloven-
ski zakonodaji (Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami2011) kot sa-
mostojna skupina otrok s PP opredeljeni Sele od leta 2011 dalje. Pred tem so
bili najpogosteje opredeljeni kot dolgotrajno bolni otroci, otroci z govorno-
jezikovno motnjo ali sploh niso bili opredeljeni in/ali prepoznani kot otroci z
avtizmom (Rogic¢ OZek 2020). Glede na individualne znacilnosti se otroci zAM
lahko vkljucijo v kateri koli program vzgoje in izobrazevanja (Jurisi¢ 2016), na
odlocitev o izbiri ustreznega programa pa bolj kot intelektualne sposobnosti
vpliva raven otrokovega prilagojenega vedenja (Vovk Ornik 2018). Podatki o
Stevilu ucencev z avtizmom v osnovnosolskih programih v preglednici 2 ka-
Zejo, da je bilo v Solskem letu 2015/2016 v program s prilagojenim izvajanjem
in dodatno strokovno pomogjo (v nadaljevanju DSP) vklju¢enih 105 u¢encev
z AM, kar predstavlja 1% vseh ucencev s PP, v Solskem letu 2021/2022 pa ze
232 ucencev z AM, to je 1,6 % vseh ucencev s PP.

Ker se avtizem pogosto pojavlja so¢asno z drugimi tezavami, motnjami oz.
stanji (Gillberg 2010; Hyman, Levy in Myers 2020), je otrok z AM lahko ume-
$¢en tudi v skupino uc¢encev z ve¢ motnjami. Podatki kaZejo, da je bilo v 3ol-
skem letu 2021/2022 v programe s prilagojenim izvajanjem in DSP vklju¢enih
kar 4.218 u¢encev z ve¢ motnjami, kar predstavlja 29,8 % vseh ucencev s PP
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(Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in Sport b. ). Lahko torej sklepamo,
da je u¢encev z AM v OS 3e mnogo veg, kar od pedagoskih delavcev zahteva
ustrezne kompetence za izvajanje vzgojno-izobraZevalnega dela z otroki z
AM, vklju¢no z ustreznim izborom pristopov in strategij dela, ki bodo za po-
sameznega otroka najucinkovitejsi.

V zadnijih letih je na tem podrocju prislo do izjemnega napredka, saj je bilo
razvitih mnogo metod in pristopov, usmerjenih v specifi¢cne potrebe otrok z
avtizmom. Najpogosteje omenjeni so pristopi ABA, PECS in TEACCH ter nji-
hove kombinacije (Globacnik 2020), v strokovni in znanstveni literaturi pa za-
sledimo $e mnoge druge.” Za vsakega otroka z AM v vrtcu oz. 3oli je tako
kot za ostale skupine oseb s PP treba pripraviti individualiziran program (v
nadaljevanju tudi IP), ki temelji na njegovih specifi¢nih znacilnostih in po-
trebah, ter poskrbeti za zagotavljanje prilagoditev fizicnega okolja, ustreznih
didakti¢nih pripomockov ter pedagoskih pristopov, ki so nacrtno in premi-
Sljeno izbrani s ciljem, da bi v kar najvecji mozni meri ustrezali otrokovim po-
sebnim vzgojno-izobrazevalnim potrebam (Kiswarday 2018). V prihodnosti
bo za opolnomocenje razrednih uciteljev v inkluzivnih Solah zagotovo treba
e vegji poudarek nameniti implementaciji nekaterih inkluzivnih pristopov
vzgoje in izobraZevanja, kot je npr. sodelovalno poucevanje, ki je koristno
tako za otroke z avtizmom (in tudi drugimi PP) kot vse ostale (Kiswarday, Rejc
in Pak 2020).

Vloga inkluzivhega pedagoga pri vzgoji in izobrazevanju otrok

z avtizmom

Z razvojem vzgoje in izobrazevanja otrok s PP ter novo inkluzivno paradigmo
je v ospredje prisla tudi potreba po strokovnjakih, ki bodo izvajali pomoc in
podporo ter zagotavljali pogoje za udejanjanje inkluzije otrok z avtizmom
ter drugimi PP v (rednih) programih vzgoje in izobraZevanja. Z namenom us-
posabljanja strokovnega kadra za inkluzivno izobrazevanje otrok s PP je bil
tako pred dobrim desetletjem v Sloveniji (na Pedagoski fakulteti Univerze na
Primorskem) oblikovan in akreditiran drugostopenjski studijski program In-
kluzivna pedagogika (Julari¢, Plazar in Stemberger 2018). Studenti inkluzivne
pedagogike na UP PEF se s podro¢jem dela z otroki z AM poglobljeno spo-
znajo v 2. letniku Studija v okviru predmeta Metode dela z otroki z razli¢nimi
motnjami. Po uspesno opravljenem predmetu so usposobljeni za prepozna-
vanje avtizma, izbor, nacrtovanje in izvajanje ustreznih oblik pomoci ter pod-
pore za ucinkovito vkljucevanje otrok in mladostnikov z AM v u¢no in soci-

% Podroben pregled znanstveno podprtih pristopov podaja Jurisi¢ (2021).
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alno okolje ter za aktivno sodelovanje v vseh fazah individualizacije u¢nega
dela otrok s PP?

Inkluzivni pedagog se lahko zaposli v razli¢nih programih vzgoje in izo-
brazevanja, kamor se vklju¢ujejo (tudi) otroci z AM. V vrtcih je njegova vloga
predvsem prepoznavanje otrok z AM (in drugimi PP) in nacrtovanje ustre-
znih oblik pomoci ter podpore otroku in starsem. Pri zgodnji obravnavi otrok
z avtizmom ima poleg vzgojitelja eno pomembnejsih vlog ravno inkluzivni
pedagog, ki lahko strokovnim delavcem vrtca svetuje pri izboru in uporabi
lestvic za sistemati¢no opazovanje ter belezenje zgodnjih znakov avtizma
in nacrtovanju ustreznih, z dokazi podprtih pristopov za zgodnjo obravnavo
(Kiswarday in Rejc 2019). Strokovnjaki namre¢ poudarjajo, da je avtizem z vi-
soko verjetnostjo mogoce prepoznati Ze pri starosti dveh let, kljub temu pa
vecina otrok diagnozo prejme Sele po 4. letu starosti (Baio idr. 2018). Inklu-
zivni pedagog je pri obravnavi otroka oz. u¢enca z avtizmom usmerjen pred-
vsem V razvijanje custvenega opismenjevanja, socialnih in komunikacijskih
vescin, prepoznavanje sprozilcev nezelenega vedenja, ucenje sprejemljivih
oblik vedenja, razvijanje prilagoditvenih spretnosti ter ustvarjanje vklju¢ujo-
Cega okolja (Rogi¢ Ozek idr. 2019), kar zahteva zadostno usposobljenost oz.
ustrezne kompetence. Obenem nudi podporo tudi ostalim strokovnim de-
lavcem; raziskave namrec kazejo, da se med ucitelji pojavlja izrazita potreba
po sodelovanju s specialnim/z inkluzivnim pedagogom znamenom podpore
pri ustreznem nacrtovanju ciljev in strategij dela z otrokom z avtizmom (Able
idr. 2015).

Usposobljenost pedagoskih delavcev za vzgojo in izobrazevanje otrok
z avtizmom

Glede na porast pojavnosti avtizma v zadnjih desetletjih in posledi¢no vse
vecjega Stevila otrok z avtizmom v rednih vrtcih ter Solah je postalo pozna-
vanje avtizma za pedagoske delavce neobhodno, saj potrebujejo za uspesno
udejanjanje inkluzije v praksi vsi strokovni delavci, ki poucujejo oz. delajo z
otroki z avtizmom, zadostno stopnjo znanja in usposobljenosti. Juliet E. Hart
in Ida Malian (2013) kot najpomembnejse kompetence za uditelje, ki poucu-
jejo ucence z avtizmom, navajata (1) poznavanje znacilnosti avtizma, (2) po-
znavanje strategij obvladovanja (nezelenega) vedenja in (3) poznavanje stra-
tegij razvijanja komunikacije. Ob tem pa rezultati dosedanjih raziskav kazejo
na pomanjkanje kompetenc pedagoskih delavcev za poucevanje otrok z av-

®Ve¢ o $tudijskem programu na spletni strani Pedagoske fakultete Univerzne na Primorskem:
https://www.pef.upr.si/sl/izobrazevanje/2-stopnja/inkluzivna-pedagogika/od-2016-2017/.
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tizmom (Gomez-Mari, Sanz-Cervera in Tarraga-Minguez 2021). Mnogi razisko-
valci namrec¢ ugotavljajo le nizko ali zmerno stopnjo znanja o avtizmu med
specialnimi* pedagogi (Al Jabery idr. 2014; Hendricks 2011; Johnson, Porter
in McPherson 2012; Williams idr. 2011). Specialni pedagogi v okviru izobraze-
vanja ne pridobijo zadostnega znanja in spretnosti za poucevanje ué¢encev z
avtizmom, vklju¢no z znanjem o (znanstveno podprtih) metodah, strategijah
oz. pristopih poucevanja (Larraceleta idr. 2022; Toran idr. 2016). V raziskavah
se je med drugim izkazalo, da predhodna izku$nja s poucevanjem otrok z av-
tizmom pomembno vpliva na (visjo) stopnjo znanja o avtizmu (Al Jabery idr.
2014; Haimour in Obadait 2013; Sanz-Cervera idr. 2017). Irene Gomez-Mari, Pi-
lar Sanz-Cervera in Tarraga-Minguez (2021) kot enega od dejavnikov stopnje
znanja izpostavljajo tudi predhodno usposabljanje, ob tem pa je zanimiva
ugotovitev Al-Hiarya in Migdadya (2019), ki navajata, da se je tudi po krajsem
dodatnem usposabljanju s podro¢ja avtizma stopnja znanja med Studenti
povecala z nizke le na zmerno, kar je manj od pri¢akovanega. V Sloveniji je bil
pred nekaj leti oblikovan model izobrazevanja specialnih in rehabilitacijskih
pedagogov (SRP) o vedenjskem pristopu po nacelih ABA za delo z otroki z av-
tizmom (Bezensek 2019), sicer pa je pri nas podrocje usposabljanja in kompe-
tenc uciteljev ter specialnih oz. inkluzivnih pedagogov in drugih strokovnih
delavcev za delo z otroki z avtizmom Se manj raziskano.

Opredelitev raziskovalnega problema

Z naras¢anjem pojavnosti avtizma v zadnjih desetletjih ter z razvojem in-
kluzivne vzgoje in izobrazevanja v ospredje prihaja tudi vecja potreba po
zagotavljanju ustrezne pomoci ter podpore tem otrokom v okviru vzgoje
in izobrazevanja, kar zahteva zadostno usposobljenost pedagoskih delav-
cev. Inkluzivni pedagogi se lahko zaposlujejo v razli¢nih programih vzgoje
in izobrazevanja, v katere se vkljucujejo tudi otroci z avtizmom, zato je po-
membno, da Ze v ¢asu Studija pridobijo kompetence, ki jim bodo omogocale
kakovostno pedagosko delo in uporabo znanstveno podprtih pristopov pri
obravnavi otrok z avtizmom. Zeleli smo preveriti, kako bodo¢i inkluzivni pe-
dagogi ocenjujejo svoje kompetence na podro¢ju dela z otroki z avtizmom
pred in po izvedbi predmeta Metode dela z otroki z razli¢nimi motnjami; pri
tem smo se usmerili v poznavanje znadilnosti otrok z avtizmom, pridruze-
nih stanj in pristopov/strategij dela z njimi, usposobljenost za prepoznava-
nje zgodnjih znakov avtizma ter poznavanje lestvic za zgodnje odkrivanje

*Ker je inkluzivni pedagog razmeroma nov profil pedagoskega delavca, se dosedanje raziskave
nanasajo predvsem na specialne pedagoge in druge pedagoske delavce.

53



Maja Rejc in Vanja Riccarda Kiswarday

avtizma, usposobljenost za pedagosko delo in pripravo IP, znanje za nacrto-
vanje inkluzivnega okolja, pripravo aktivnosti in pripomockov za razvijanje
posameznih podrocij razvoja ter poznavanje strategij za obravnavo vedenj-
skih izbruhov in drugega neZelenega vedenja. Zanimalo nas je tudi, ali obsta-
jajo razlike v oceni znanja oz. usposobljenosti glede na predhodne izkusnje
in nacin studija. Nazadnje smo Zeleli ugotoviti, kaksni so interesi in Zelje $tu-
dentov glede nadaljnjega izobraZevanja s podrocja avtizma. Zastavili smo si
naslednja raziskovalna vprasanja:

1. Kako studentje inkluzivne pedagogike ocenjujejo svoje kompetence za
poucevanje otrok z avtizmom pred in kako po izvedbi predmeta?

2. Kako na samooceno kompetenc vplivajo predhodne izku3nje z otroki z
avtizmom in nacin Studija?

3. Kaksni so interesi in Zelje Studentov glede nadaljnjega izobrazevanja
ter usposabljanja s podro¢ja avtizma?

Metodologija
V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno-neeksperimentalno me-
todo pedagoskega raziskovanja. Raziskavo smo izvedli v dveh delih, in sicer
pred (oktober 2022) in po izvedbi predmeta (januar 2023). Anketiranje smo iz-
vedli v Zivo. V prvi del raziskave smo namensko in nesluc¢ajnostno vkljucili 46
(19 rednihin27izrednih), vdrugidel pa 49 Studentov (20 rednih in 29 izrednih)
2. letnika magistrskega studijskega programa Inkluzivna pedagogika na UP
PEF v Studijskem letu 2022/2023. Zajeti namenski vzorec predstavlja 36,5 % (1.
del raziskave) oz. 38,9 % (2. del raziskave) vseh Studentov, ki so v Studijskem
letu 2022/2023 vpisani v 2. letnik magistrskega Studijskega programa Inklu-
zivna pedagogika na PEF UP?

Podatke za prvi del raziskave smo zbrali z vprasalnikom, ki je vklju¢eval
petstopenjsko lestvico stali3¢® z desetimi postavkami’ ter vprasanje kombi-
niranega tipa za pridobivanje informacij o predhodnih izkusnjah. Ugotovili

*V $tudijskem letu 2022/2023 je v 2. letnik magistrskega $tudijskega programa Inkluzivna peda-
gogika na PEF UP skupaj vpisanih 126 Studentov (upostevane so vse vrste vpisa — prvi¢, po-
novno, vpis po merilih za prehode, podaljsanje statusa, pavziranje itd.) Povzeto po Visokosol-
skem informacijskem sistemu UP PEF.

¢ Za pridobivanje podatkov smo v zacetni fazi oblikovali lestvico stalié¢, ustreznej$a pa bi bila
uporaba ocenjevalne lestvice, saj smo dejansko preverjali samooceno kompetenc in ne stalis¢.
Tako npr. najnizja ocena (1) pomeni zelo slabo znanje/usposobljenost idr., najvisja (5) pa odli¢no
znanje/usposobljenost idr. Podatke smo v nadaljevanju tudi interpretirali skladno s temi ugo-
tovitvami.

7 Deskriptivno izrazenim stopnjam smo priredili numeri¢ne vrednosti (popolnoma se strinjam =
5, strinjam se = 4, ne morem se odloditi = 3, ne strinjam se = 2, sploh se ne strinjam =1).
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smo, da gre za veljaven (prvi faktor pojasnjuje 60,588 % variance) in zanesljiv
instrument (&« = 0,925). Podatke za drugi del raziskave smo zbrali z vprasal-
nikom, ki je vseboval enako petstopenjsko lestvico ter vprasanje kombini-
ranega tipa z ve¢ moznimi odgovori za pridobivanje informacij o interesih
in zeljah glede dodatnega izobrazevanja. Ugotovili smo, da gre za veljaven
(prvi dobljen faktor pojasnjuje 42,738 % variance) in zanesljiv instrument (a
= 0,832). Objektivnost smo pri obeh zbiranjih podatkov zagotovili z individu-
alnim, nevodenim anketiranjem, jasnimi navodili ter uporabo lestvic.

Podatke smo obdelali s statisticnim programskim paketom SPSS (28.0).
Za vsako podrocje kompetenc smo preverili osnovno deskriptivno statistiko
ter opravili preizkus normalnosti porazdelitve Kolmogorov-Smirnov, ki je pri
vseh spremenljivkah pokazal nenormalno porazdelitev (P < 0,05), zato smo
za preverjanje razlik v samooceni kompetenc glede na izkudnje in nacin $tu-
dija uporabili Mann-Whitneyjev U-preizkus.

Rezultati in interpretacija

V prvem delu raziskave je sodelovalo 46 Studentov, od tega 19 (41,3 %) rednih
in 27 (58,7 %) izrednih. Kot je razvidno iz preglednice 3, je imelo predhodne
izkusnje z delom z otroki oz. osebami z avtizmom 68, 4 % rednih in 74,1 % iz-
rednih studentov, medtem ko 31, 6 % rednih in 25,9 % izrednih Studentov to-
vrstnih izkusenj Se niimelo. Pri¢cakovali smo ve¢je razlike med skupinama, saj
imajo (zaposleni) izredni studentje vec priloznosti za pridobivanje izkusen;,
ob tem pa visok delez rednih studentov s predhodnimiizkusnjamilahko kaze
na velik interes in angaziranost studentov inkluzivne pedagogike, ki Zze v ¢asu
Studija pridobivajo (neformalne) izkusnje z delom z otroki z avtizmom.

Samoocena kompetenc pred izvedbo predmeta

Zanimalo nas je, kako Studentje inkluzivne pedagogike ocenjujejo svoje
kompetence za delo z otroki z avtizmom pred in po izvedbi predmeta, v
okviru katerega se spoznajo s podro¢jem avtizma. Rezultate prikazujemo v
preglednici 4. Studentje so pred izvedbo predmeta povpre¢no najvisje oce-

Preglednica 3 Stevilo in delez $tudentov glede na izku$nje in na¢in $tudija

Nacin studija Izkusnje z delom z otroki 0z. osebami z avtizmom
Da Ne Skupaj
Stevilo Delez*  Stevilo Delez*  Stevilo Delez*
Redni 13 68,4 6 31,6 19 100,0
Izredni 20 74,1 7 25,9 27 100,0
Skupaj 33 71,7 13 28,3 46 100,0

Opombe *V odstotkih.
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Preglednica 4 Samoocena kompetenc pred in po izvedbi predmeta

Postavka Obdobje ocenjevanja N X s Min Max
Poznam znacilnosti otrok oz. oseb z avtizmom (@) 46 3,5870 0,68560 2,00 5,00

(b) 49 4,6327 0,48708 4,00 5,00
Poznam pristope in strategije dela z otroki/osebami (@) 46 12,8696 0,93354 1,00 5,00
zavtizmom (b) 49 44490 0,54242 3,00 5,00
Cutim se usposobljenega za prepoznavanje zgodnjih (@) 46 2,5652 0,08098 1,00 4,00
opozorilnih znakov avtizma (b) 48* 4,2083 0,65097 3,00 5,00
Seznanjen sem z lestvicami za prepoznavanje (znakov) (@) 46 2,0652 0,95224 1,00 4,00
avtizma pri otrocih (b) 49 4,1633 0,74574 2,00 5,00
Cutim se usposobljenega za pedagosko delo z otroki (@) 46 12,5652 0,83406 1,00 4,00
z avtizmom (poucevanje, DSP ...) (b) 49 13,8080 0,84767 1,00 5,00
Cutim se usposobljenega za pripravo (@ 46 2,3478 099370 1,00 5,00
individualiziranega programa (IP) za otroka zavtizmom  (b) 49 13,6327 0,05074 2,00 5,00
Znam nacrtovati ustrezno inkluzivno okolje za otroka (@ 46 2,6957 091578 1,00 5,00
z avtizmom v vrtcu/3oli (b) 49 4,2041 0,70651 3,00 5,00
Znam pripraviti ustrezne akt. in prip. za razvijanje pos. (@ 46 2,7174 0,98122 1,00 5,00
podrocij razvoja pri otroku/ucencu z avtizmom (b) 49 41224 0,83248 2,00 5,00
Poznam strategije za obravnavo vedenjskih izbruhov (@ 46 2,4565 1,08948 1,00 5,00
in drugega nezelenega vedenja pri otrocih zavtizmom  (b) 48 3,8958 0,02804 1,00 5,00
Poznam druge motnje, tezave oz. stanja, ki se pogosto (@) 46 2,8478 1,05340 1,00 5,00
pojavljajo ob avtizmu (sopojavljanje) (b) 48 4,2292 0,72169 3,00 5,00

Opombe Obdobje ocenjevanja: (a) pred izvedbo, (b) po izvedbi. *V drugem delu raziskave smo pri
treh postavkah na lestvici pridobili en odgovor manj. Ker so bili sicer vprasalniki izpolnjeni pravilno in
podatki za raziskavo pomembni, smo jih obdrzali in pridobljene podatke ustrezno obdelali.

nili poznavanje znacilnosti oseb z avtizmom (X = 3,5870), sledita poznavanje
pristopov in strategij dela (X = 2,8696) ter poznavanje sopojavljanja drugih
teZav oz. motenj (X =2,8478). Pred izvedbo so v povpredju najnizje ocenili po-
znavanje strategij za obravnavo vedenjskih izbruhov in drugega nezelenega
vedenja (X = 2,4565), usposobljenost za pripravo IP (X = 2,3478) ter seznanje-
nost z lestvicami za zgodnje prepoznavanje avtizma, kjer je bila povprecna
ocena najnizja (X = 2,0652). Na podlagi rezultatov lahko sklenemo, da so 3tu-
dentje pred izvedbo predmeta svoje kompetence na podrocju dela z otroki
z avtizmom (z izjemo poznavanja znacilnosti oseb z avtizmom) ocenili kot
take na nizki do zmerni ravni. Ugotovitve lahko povezemo z dosedanjimi
raziskavami, ki kaZzejo na pomanijkljivo znanje in usposobljenost za pouce-
vanje otrok z avtizmom med (bodocimi) pedagoskimi delavci (Al Jabery idr.
2014; Hendricks 2011; Johnson, Porter in McPherson 2012; Williams idr. 2011).
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Preglednica 5 Razlike v zacetni oceni znanja oz. usposobljenosti med studenti glede na predhodne
izkusnje in rezultati Mann-Whitneyevega U-preizkusa

Postavka Izkudnje n R u 2P

Poznam znacilnosti otrok oz. oseb z avtizmom Da 33 24,97 166,000 0,182
Ne 13 19,77

Poznam pristope in strategije dela z otroki/osebami Da 33 26,24 124,000 0,020

z avtizmom Ne 13 16,54

Cutim se usposobljenega za prepoznavanje zgodnjih Da 33 24,85 170,000 0,258

opozorilnih znakov avtizma Ne 13 20,08

Seznanjen sem z lestvicami za prepoznavanje (znakov) Da 33 26,12 128,000 0,025

avtizma pri otrocih Ne 13 16,85

Cutim se usposobljenega za pedagosko delo z otroki Da 33 2592 134,500 0,037

z avtizmom (poucevanje, DSP ...) Ne 13 17,35

Cutim se usposobljenega za pripravo individualiziranega Da 33 24,70 175,000 0,313

programa (IP) za otroka z avtizmom Ne 13 20,46

Znam nacrtovati ustrezno inkluzivno okolje za otroka Da 33 2502 164,500 0,196

z avtizmom v vrtcu/3oli Ne 13 19,65

Znam pripraviti ustrezne akt. in pripomocke za razvijanje Da 33 2548 149,000 0,094

posameznih podrocij razvoja pri otroku/ucencu z avtizmom Ne 13 18,46

Poznam strategije za obravnavo vedenjskih izbruhov in Da 33 26,33 121,000 0,018

drugega nezelenega vedenja pri otrocih z avtizmom Ne 13 16,31

Poznam druge motnje, teZave oz. stanja, ki se pogosto Da 33 26,64 111,000 0,009

pojavljajo ob avtizmu (sopojavljanje) Ne 13 4554

Vpliv izkusenj na zacetno oceno kompetenc

Preverili smo, kako izkusnje dela z otroki z avtizmom vplivajo na zacetno
samooceno kompetenc Studentov. Rezultati iz preglednice 5 kazejo, da Stu-
dentje z izkusnjami svoje kompetence na vseh podrogjih ocenjujejo v pov-
prec¢ju visje, ob tem povprec¢no pomembno visje ocenjujejo (1) poznavanje
pristopov in strategij dela (U = 124,00, 2P = 0,020), (2) seznanjenost z lestvi-
cami za prepoznavanje (znakov) avtizma pri otrocih (U = 128,00, P = 0,025) (3)
obcutek usposobljenosti za pedagosko delo z otroki z avtizmom (U = 134,50,
P =0,037), (4) poznavanje strategij za obravnavo vedenjskih izbruhov in dru-
gega nezelenega vedenja (U=121,00, P =0,018) ter (5) poznavanje drugih mo-
tenj, tezav oz. stanj, ki se pogosto pojavljajo ob avtizmu (U = 111,00, P=0,009).
IzkuSnje z delom z osebami z avtizmom pozitivno vplivajo na stopnjo znanja
o avtizmu (Al Jabery idr. 2014; Haimour in Obadait 2013; Gomez-Mari, Sanz-
Cervera in Tarraga-Minguez 2021), rezultati nase raziskave pa kazejo, da pred-
hodne izkusnje z osebami z avtizmom pozitivno vplivajo tudi na samooceno
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Preglednica 6 Razlike v zacetni samooceni kompetenc glede na nacin $tudija in rezultati
Mann-Whitneyevega U-preizkusa

Postavka Nacin tudija n R U 2P

Poznam znacilnosti otrok oz. oseb z avtizmom (@ 19 20,84 206,000 0,203
b) 27 2537

Poznam pristope in strategije dela z otroki/osebami a) 19 24,42 239,000 0,681

z avtizmom b) 27 22,85

in drugega nezelenega vedenja pri otrocih z avtizmom b

a

)

) 27 2541

) 19 22,29 233,500 0,594
b) 27 2435

Poznam druge motnje, tezave oz. stanja, ki se pogosto
pojavljajo ob avtizmu (sopojavljanje)

(
(
(
Cutim se usposobljenega za prepoznavanje zgodnjih (@ 19 18,89 169,000 0,042
opozorilnih znakov avtizma (b) 27 2674
Seznanjen sem z lestvicami za prepoznavanje (znakov) (@ 19 20,11 192,000 0,126
avtizma pri otrocih (b) 27 25,89
Cutim se usposobljenega za pedagosko delo z otroki (@) 19 24,92 229,50 0,520
z avtizmom (poucevanje, DSP ...) (b) 27 22,50
Cutim se usposobljenega za pripravo individualiziranega (@ 19 2561 216,500 0,350
programa (IP) za otroka z avtizmom (b) 27 22,02
Znam nacrtovati ustrezno inkluzivno okolje za otroka (@) 19 24,58 236,000 0,628
z avtizmom v vrtcu/3oli (b) 27 22,74
Znam pripraviti ustrezne akt. in pripomocke za razvijanje (@) 19 24,84 231,000 0,552
posameznih podrocij razvoja pri otroku/ucencu z avtizmom (b) 27 22,56
Poznam strategije za obravnavo vedenjskih izbruhov (@) 19 20,79 205,000 0,234
(
(
(

Opombe Nacin studija: (a) redni, (b) izredni.

kompetenc Studentov na dolocenih podrocjih pedagoskega dela z otroki z
avtizmom.

Vpliv naéina studija na zacetno samooceno kompetenc

V nadaljevanju smo preverili, ali obstajajo statisticno pomembne razlike v za-
Cetni samooceni kompetenc glede na nacin Studija. Iz preglednice 6 lahko
razberemo, da se pomembna razlika kazZe le pri zacetni samooceni usposo-
bljenosti za prepoznavanje zgodnjih opozorilnih znakov avtizma, ki so jo iz-
redni Studentje v povprecju ocenjevali statisticno pomembno visje (R =26,74)
kot redni (R = 18,89, U = 169,000, 2P = 0,042), kar lahko pripisemo velikemu
Stevilu Studentov te generacije, zaposlenih v predsolskih programih (npr. na
delovnih mestih vzgojiteljev, pomoénikov vzgojiteljev ipd.).?

® Podatke o zaposlitvi izrednih $tudentov smo pridobili neformalno, preko pogovorov s $tudenti
v okviru predavanj in vaj.
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Samoocena kompetenc po izvedbi predmeta

V okviru raziskave smo Zeleli ugotoviti, kako studentje ocenjujejo svoje kom-
petence po izvedbi predmeta. Rezultati, razvidni iz preglednice 4, kazejo, da
so po izvedbi svoje kompetence ocenjevali visoko; povprecno so najvisje
ocenili poznavanje znacilnosti otrok oz. oseb z avtizmom (X = 4,6327), zelo
visoko so ocenili tudi poznavanje pristopov in strategij dela (X = 4,4490). Stu-
denti so med vsemi postavkami v povprecju najnizje ocenili usposobljenost
za pripravo IP za otroka z avtizmom (X = 3,6327), kar kaze na potrebo po na-
¢rtovanju vsebin, ki bodo v vecji meri osredotocene na razvoj kompetenc za
pripravo nacrta pomoci za otroka z avtizmom. Tudi usposobljenost za peda-
gosko delo z otroki z avtizmom (X = 3,8980) in poznavanje strategij za obrav-
navo vedenjskih izbruhov ter drugega nezelenega vedenja pri otrocih z av-
tizmom (X = 3,8958) so v povpreéju ocenili nekoliko niZje.

Vpliv naéina studija na oceno kompetenc po izvedbi predmeta

V nadaljevanju nas je zanimalo, ali se med rednimi in izrednimi Studenti po-
javljajo razlike v samooceni kompetenc po izvedbi predmeta. Predvidevali
smo, da izredni Studentje pridobljeno znanje bolje povezujejo z obstojecimi
izkusnjami iz prakse. |z preglednice 7 lahko razberemo, da so pri vseh po-
stavkah redni Studentje svoje kompetence ocenjevali povprecno visje kot iz-
redni, ob tem pa statisticno pomembno razliko med rednimi (R = 30,75) in
izrednimi Studenti (R = 21,03) ugotavljamo le pri samooceni znanja za nacrto-
vanje ustreznega inkluzivnega okolja za otroka z avtizmom v vrtcu/3oli (U =
175,000, 2P = 0,011). Rezultati so lahko odraz ve¢jega Stevila kontaktnih ur re-
dnih studentov v okviru predmeta in razporeditve obveznosti skozi cel seme-
ster, kar jim omogoca poglobljenejse spoznavanje vsebin predmeta; izredni
studij je namrec zasnovan v strnjeni obliki in zahteva tudi ve¢ samostojnega
dela. Ker je vecina izrednih Studentov zaposlena na podro¢ju vzgoje in izo-
brazevanja, sklepamo, da imajo boljsi vpogled v izzive vzgoje in izobrazeva-
nja otrok z AM ter realnej$o oceno zahtevnosti dela s to skupino otrok s PP,
kar je prispevalo k nizji oceni kompetenc.

Primerjava samoocene kompetenc pred in po izvedbi predmeta

Kot je razvidno iz preglednice 7, se po izvedbi predmeta kaze precejsen dvig
povprecne ocene kompetenc na vseh podrocjih. Do najvecjega dviga pov-
pre¢ne ocene je prislo na podro¢ju seznanjenosti Studentov z lestvicami za
prepoznavanje znakov avtizma pri otrocih. Tudi usposobljenost za prepozna-
vanje zgodnjih opozorilnih znakov avtizma so Studentje po izvedbi ocenje-
vali precej visje (X = 4,2083) kot pred izvedbo (X = 2,5652). Iz preglednice
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Preglednica 7 Razlike v kon¢ni oceni znanja oz. usposobljenosti med studenti glede na nacin
Studija in rezultati Mann-Whitneyevega U-preizkusa

Postavka Nacin tudija n R U 2P

Poznam znacilnosti otrok oz. oseb z avtizmom (@) 20 27,88 232,500 0,161
(b) 20 23,02

Poznam pristope in strategije dela z otroki/osebami (@) 20 28,95 211,000 0,066

z avtizmom (b) 29 22,28

Cutim se usposobljenega za prepoznavanje zgodnjih (@) 19 2529 260,500 0,724

opozorilnih znakov avtizma (b) 20 23,98

Seznanjen sem z lestvicami za prepoznavanje (znakov) (@) 20 27,93 231,500 0,194

avtizma pri otrocih (b) 20 22,98

Cutim se usposobljenega za pedagosko delo z otroki (@) 20 255 287,000 0,946

z avtizmom (poucevanje, DSP ...) (b) 20 24,90

Cutim se usposobljenega za pripravo individualiziranega (@) 20 29,00 210,000 0,089

programa (IP) za otroka z avtizmom (b) 20 22,24

Znam nacrtovati ustrezno inkluzivno okolje za otroka (@ 20 30,75 175,000 0,011

z avtizmom v vrtcu/3oli (b) 20 21,03

Znam pripraviti ustrezne akt. in pripomocke za razvijanje (@) 20 28,28 224,500 0,146

posameznih podrocij razvoja pri otroku/uc¢encu z avtizmom (b) 20 22,74

Poznam strategije za obravnavo vedenjskih izbruhov (@) 19 28,45 200,500 0,093

in drugega nezelenega vedenja pri otrocih z avtizmom (b) 20 21,91

Poznam druge motnje, tezave oz. stanja, ki se pogosto (@) 20 27,83 213,500 0,131

pojavljajo ob avtizmu (sopojavljanje) (b) 28 22,13

Opombe Nacin studija: (a) redni, (b) izredni.

lahko razberemo tudi, da je do najmanjse spremembe v oceni kompetenc
prislo na podro¢ju poznavanja znacilnosti otrok oz. oseb z avtizmom, kjer so
Studentje Ze pred izvedbo predmeta svoje znanje ocenjevali precej visoko
(X = 3,5870). Na vseh podro¢jih opazimo dvig najnizje (min) ocene, z izjemo
(1) obcutka usposobljenosti za pedagosko delo z otroki z avtizmom (pouce-
vanje, DSP ...) ter (2) poznavanja strategij za obravnavo vedenjskih izbruhov
in drugega nezelenega vedenja pri otrocih z avtizmom, kjer je najniZja ocena
pred in po izvedbi ostala enaka (min =1). Dvig povprecne ocene kompetenc
na vseh podrogjih je pri¢akovan, saj studentje v okviru predmeta pridobijo
Siroko znanje s podrocja metod dela z otroki z avtizmom. Menimo, da je si-
cer eden od razlogov za visoke povprecne samoocene lahko tudi entuziazem
studentov, dejanska usposobljenost in potreba po dodatnem izobraZevanju
na tem podrocju pa se lahko pokazeta Sele v praksi, ko bodo Studentje po-

stavljeni pred konkretne izzive dela z otroki z avtizmom.
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Preglednica 8 Stevilo in strukturni deleZi $tudentov glede na Zeleno podro¢je nadaljnjega
izobrazevanja ter usposabljanja s podrocja avtizma

Podro¢je f f(%)
Odrasli z avtizmom (prepoznavanje, obravnava, zaposlitev, prilagoditve...) 17 34,7
Zgodnje odkrivanje in obravnava predsolskih otrok z avtizmom 12 24,5
Priprava individualiziranega programa 22 44,9
Izvajanje dodatne strokovne pomoci 30 61,2
Razvijanje socialnih ves¢in 17 34,7
Razvijanje komunikacije 13 26,5
Obravnava nezelenega vedenja 25 51,0
Inkluzivno u¢no okolje za otroka z avtizmom 18 36,7
Pristopi k obravnavi otrok z avtizmom 3 61
Drugo 1 20

Interesi in Zelje glede dodatnega usposabljanja

Po izvedbi predmeta smo Zeleli ugotoviti tudi, kaksni so interesi in Zelje Stu-
dentov glede nadaljnjega izobrazevanja s podro¢ja avtizma.

Iz preglednice 8 lahko razberemo, da izmed 49 sodelujocih Studentov v
drugem delu raziskave kar 61,2 % Studentov zeli pridobiti dodatno znanje s
podrocja izvajanja DSP, ve¢ kot polovica (51%) jih tudi ¢uti potrebo po doda-
tnem usposabljanju na temo obravnave nezelenega vedenja, 44,9 % pa jih
Zeli pridobiti dodatno znanje v zvezi s pripravo IP (za otroka z avtizmom). Ze-
lje glede nadaljnjegaizobrazevanja so skladne z rezultati samoocene kompe-
tenc po izvedbi predmeta, saj so Studentje svoje kompetence najnizje oce-
njevali ravno na navedenih treh podrogjih, kjer je bila povpre¢na samoocena
(v nasprotju z drugimi) nizja od 4. Poleg drugih podrocij (2%) se najmanj
interesa za nadaljnje izobraZzevanje med Studenti kaze na temo pristopov
k obravnavi otrok z avtizmom (6,1%), kar je pri¢akovan rezultat, saj so zna-
nje o tem podroc¢ju Studentje po izvedbi predmeta ocenili povpreéno precej
visoko. V Sloveniji je v okviru aktualnega projekta VIS A VIS (Podpora stro-
kovnim delavcem v VIZ in delodajalcem na podroc¢ju avtizma) pred kratkim
potekala raziskava, ki je med drugim naslovila potrebe strokovnih delavcev
v VIZ po nadaljnjem izobrazevanju o avtizmu. Sodelujoci so v vecini izra-
zili Zeljo po izobrazevanju na podroc¢jih usmerjanja vedenja in ¢ustvovanja
(80,8 %), ucenja socialnih vescin in vkljucevanja v skupino (71,3 %) ter uce-
nja komunikacijskih ves¢in (68,6 %).” Ugotovitve so pomembne, saj kazejo

°Ve¢ o rezultatih raziskave na spletni strani projekta: https://visavis.si/pregled-stanja-potreb
-zaposlenih-v-vzgoji-in-izobrazevanju-po-dodatnih-znanjih-in-izmenjava-praks/.
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na najpogostejse izzive, s katerimi se strokovni delavci sreCujejo pri delu z
otroki z avtizmom, zato bomo tem vsebinam v prihodnosti namenili Se vec¢jo
pozornost.

Sklepne ugotovitve

Spremembe v pojmovanju avtizma nekoc in danes, izrazito naras¢anje Ste-
vila otrok z avtizmom v zadnjih desetletjih ter razvoj inkluzivne vzgoje in izo-
braZevanja zahtevajo zadostno usposobljenost uciteljev ter drugih strokov-
nih delavcey, ki so vkljuceni v proces vzgoje in izobrazevanja otrok z avtiz-
mom, na kar opozarjajo stevilni avtorji (Gomez-Mari, Sanz-Cerverain Tarraga-
Minguez 2021; Larraceleta idr. 2022; Toran idr. 2016) V prispevku smo izposta-
vili potrebe po usposabljanju pedagoskih delavcev za poucevanje oz. delo z
otrokizavtizmom v slovenskih vrtcih in Solah. Podro¢je avtizma je zelo Siroko,
zato je Sirok tudi nabor vsebin, o katerih je treba izobrazevati bodoce inklu-
zivne pedagoge in druge pedagoske delavce. Te obsegajo vse od splosnega
poznavanja znacilnosti do pristopov k obravnavi otrok z avtizmom. Kljub
temu da se Studentje inkluzivne pedagogike spoznajo z raznolikimi vsebi-
nami s podroc¢ja avtizma, jih je ob izredno hitrem razvoju podrocja obrav-
nave oseb z avtizmom pomembno spodbujati k dodatnemu izobrazevanju
tudi po zaklju¢enem Studiju. Med bodocimi inkluzivnimi pedagogi se kaze
potreba po dodatnem pridobivanju kompetenc za pripravo individualizira-
nega programa, izvajanje pedagoskega dela (DSP) z otroki z avtizmom ter
obravnavo vedenjskih izbruhov in nezelenega vedenija, ki ostajata dva izmed
vecjih izzivov na podrocju dela z otroki z avtizmom. Ker predhodne izkus-
nje pomembno vplivajo na oceno kompetenc na ve¢ podrogjih, je treba v
bodoce razmisliti o raznolikih moznostih pridobivanja prakti¢nih izkusenj ze
v ¢asu Studija, tako z namenom izboljSanja kompetenc kot tudi obogatitve
studijskega procesa. Ceprav samoocene kompetenc ne predstavljajo dejan-
skega znanja in usposobljenosti Studentov, so nam rezultati raziskave lahko
v pomoc¢ pri posodabljanju u¢nih nacrtov Studijskega programa Inkluzivna
pedagogika. V prihodnosti se lahko po teoriji socialne oviranosti usmerimo
vV razumevanje nezmoznosti posameznika z vidika okolja, v katerem se ta iz-
raza (Baron-Cohen 2017), svojo pozornost od posameznikovih primanjkljajev
preusmerimo k potencialom ter si prizadevamo za ustrezno prilagojeno, in-
kluzivno okolje, ki je prijazno do vseh, tudi otrok z avtizmom. Z dobro nacrto-
vanim, kakovostnim usposabljanjem bodocih inkluzivnih pedagogov lahko
naredimo pomemben korak k zagotavljanju ustrezne obravnave otrok z av-
tizmom ter k pojmovanju avtizma z vidika nevroraznolikosti, ki lahko druzbo
bogati z inovativnimi in ustvarjalnimi resitvami posameznikov.
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Development of Future Inclusive Pedagogues’ Competencies

in Working with Children with Autism

The significant increase in autism in recent decades is also reflected in the in-
crease in the number of children with autism in Slovenian schools and kinder-
gartens. This requires elevated sensibility in teachers to identify the educa-
tional needs of children with autism, in order to plan and implement adap-
tations in the learning process. As an expert in working with different groups
of children with special needs, the inclusive pedagogue has a particularly im-
portant role. In the context of one subject within the two-year master’s study
of Inclusive Pedagogy where autism is discussed in depth, we wanted to anal-
yse how the full-time and part-time students self-assessed their competencies
to work with children with autism before and after completion of the course.
The results show that before the completion of the course, students mostly
assess their competencies at a low and medium level, and the initial assess-
ment of competencies is influenced to the greatest extent by previous expe-
riences with children with autism. After completing the course, the students
rated their competencies higher in all areas. The results of the research indi-
cate the need for additional training of future inclusive pedagogues for the
preparation of an individualized educational programme, the implementation
of additional professional assistance and the management of undesirable be-
haviour of children with autism.

Keywords: children with autism, inclusive pedagogue, teaching, postgraduate
studies, competencies





