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Manj izobraZeni starsi otrok v zacetnih obdobjih $olanja, ki so v raziskavi PIAAC
2016 izkazovali nizke dosezke pri besedilnih spretnostih, ki so temelj za spod-
bujanje pismenosti in u¢enja v druzini, so v e posebej tezavnem poloZaju, ko
gre za vprasanja razvoja pismenosti v druzini. Domnevamo, da so pri skrbi za
druzinsko pismenost ovirani zaradi dveh bistvenih dejavnikov: neugodnega
socialnega polozaja in Sibkih temeljnih spretnosti. V prispevku prikazujemo iz-
brane podatke iz raziskave, ki je preucevala dosezke starsev v raziskavi o spre-
tnostih odraslih PIAAC 2016. Z njim Zelimo opozoriti tudi na druzbeni kontekst
socialne ranljivosti in vlogo izobraZevanja v druzbi znanja, kjer izobrazevanje
ni zgolj meritokratsko nacelo za pridobitev statusa, temvec odloca o vkljucitvi
in izkljucitvi iz druzbe. S terminom druzinska pismenost oznac¢ujemo prepri-
¢anja in prakse opismenjevanja med ¢lani druzine ter medgeneracijski prenos
pismenosti na otroke. S tem, ko starsi in otroci ne zmorejo slediti diskurzu odli¢-
nosti, ki otroke in mladostnike v izobraZevalnem ter Zivljenjskem poteku deli
na zmagovalce in porazence, je krog medgeneracijskega prenosa pismenosti
sklenjen.

Klju¢ne besede: druzinska pismenost, spretnosti odraslih, vseZivljenjsko uc¢enje

Uvod

Znano je, da druzinsko okolje, v katerem posameznik odrasc¢a, pomembno
vpliva na njegovo uspesnost v izobrazevanju, visino dohodkov, polozaj v
druzbi ipd. Ljudje si seveda ne izbiramo svojih druzin, zato je zmanjsevanje
neugodnega vpliva druzinskega okolja na posameznikovo uspesnost eden
od pomembnih ciljev izobraZevalnih politik, ki si prizadevajo povecati pra-
vi¢nost v izobrazevanju ter zagotavljati enake moZnosti in tudi pogoje za
doseganje optimalnih rezultatov razli¢nih skupin prebivalcev. Ko pojasnju-
jemo vlogo druzine pri zgodnjem razvoju pismenosti, moramo nujno razu-
meti tudi druzbene okoliscine, ki dolo¢ajo posameznikove moznosti; Se po-
sebej, ¢e Zelimo starse iz manj vzpodbudnih okolij opolnomociti za uspesno
spodbujanje druzinske pismenosti preko izobraZevanja. V tem delu predsta-
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vljam nekaj opredelitev druzinske pismenosti, izbrane raziskave, ki so potr-
dile vpliv druzinskega in druzbenega ozadja na razvoj pismenosti, ter izbrane
poglede na izobrazevalne pristope za dvig pismenosti vseh druzinskih ¢la-
nov.

Polje druzinske pismenosti v Sloveniji nima prav dolge tradicije. Kot po-
sebno podrocdje izobrazevanja odraslih se je v Sloveniji zacelo preucevati
pred dobrimi dvajsetimi leti. V sklop druzinske pismenosti spadajo tako de-
javnosti, ki se ukvarjajo z opismenjevanjem mlajsih otrok, kot tudi posedgi, ki
dvigajo pismenost druzinskih ¢lanov predvsem skozi medgeneracijsko sode-
lovanje (Wasik in Herrmann 2004, 3). Med $tevilnimi opredelitvami druzinske
pismenosti se namenu tega prispevka najbolj pribliza razumevanje, po ka-
terem »druzinska pismenost zajema vse dejavnosti, ki potekajo znotraj dru-
Zine in so povezane s pismenostjo. Pri tem mislimo predvsem na dva rodova
znotraj druzine in na dejavnost, ki poteka medgeneracijsko med otroki in
odraslimi. Z vidika Solskega otroka zajema druzinska pismenost dejavnosti,
ki so pred formalnim opismenjevanjem in predstavljajo pripravo na ucenje
branja in pisanja« (Knafli¢ 2009, 7).

Podobno opredeli dejavnosti druzinske pismenosti Priro¢nik druZinske pi-
smenosti (v Wasik in Herrmann 2004, str. 7): »Druzinska pismenost zajema na-
¢ine, kako starsi, otroci in drugi druzinski ¢lani uporabljajo pismenost doma
ter v svoji skupnosti. V&asih se druzinska pismenost pojavi naravno med vsa-
kodnevnimi rutinami in pomaga odraslim ter otrokom >narediti stvari«. To
lahko vklju¢uje uporabo risb ali napisov za izmenjavo idej, sestavljanje za-
piskov ali pisem za sporocanje sporocil, izdelavo najrazli¢nejsih seznamoy,
branje in sledenje navodilom ali izmenjavo zgodb in idej skozi pogovor,
branje in pisanje. Druzinsko pismenost lahko odrasli sprozi namenoma ali
pa se ta pojavi spontano med opravljanjem vsakdanjih opravil starsev in
otrok.« Vidimo, da je druZinsko pismenost tezko opredeliti le z eno oznako,
saj je podrocje, ki ga zajema, zelo kompleksno. Lahko pa povzamemo, da
je druzinska pismenost najpogosteje definirana kot koncept, ki vkljucuje na-
ravno nastajajoce izobrazevalne dejavnosti v okviru domain druzine (Grginic
2006, 12).

Vpliv druZine na spodbujanje pismenosti je pogosto osrednja tema razli¢-
nih Studij druzinske pismenosti. Aktivnosti druZinske pismenosti (npr. branje,
risanje, pisanje) odsevajo eti¢no, rasno ali kulturno identiteto skupnosti, v ka-
teri Zivijo druzine. Te aktivnosti so lahko vodene tudi zunaj doma. Trije nacini
vpliva druzine na otrokovo pismenost po H. P. Leichter (1984 v Grgini¢ 2006,
12) so: medsebojno sodelovanje, fizicno okolje in ¢ustvena ter motivacijska
klima. Nekateri otroci se branja naucijo »naravno, kot je to poimenoval L. M.
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Morrow (2001 v Grgini¢ 2006, 13). Skupne izkusnje s pismenostjo v druzinah
otrok, ki so se naucili brati in pisati pred vstopom v 3olo, obsegajo naslednje
(Grgini¢ 2006, 13):

— imeli so veliko stikov s pisano/tiskano besedo,

— pogosto so slisali kompleksno rabo jezika, pisano in govorjeno,

— zgodaj so se naucili, da obstaja povezava med pisanimi in izgovorje-
nimi besedami (glasovi),

- veliko pogosteje so videli starejse pri branju razli¢ne literature,

— odrasli so jim brali veliko knjig,

- starsi so kupovali/si izposojali knjige zase in za otroke, skupaj so obi-
skovali knjigarne/knjiznice,

— doma so hranili veliko zalogo knjig in pisnega materiala,

- branje in pisanje sta bila doma splosno ovrednotena kot pomembni
aktivnosti.

Dom je kriticen druZzbeni kontekst za ucenje (Gadsden 1994, 9). Druzine
ustvarjajo in vzdrzujejo okolje, ki nenazadnje vpliva na razvoj posamezni-
kov v njih samih. Ko pride do sprememb pri posameznem druzinskem ¢lanu,
pride tudi do spremembe v druzini (str. 11). Raziskave druzinske pismenosti
pogosto temeljijo na dveh stalis¢ih glede ucenja pismenosti doma (str. 4):
starsi svoje otroke vodijo in jim pomagajo usvojiti pismenost, prav tako je
pismenost otrokom in starSem sredstvo za opolnomocenije.

Ucinke neugodnega socialnega ozadja na razvoj pismenosti v druZini so
potrdile tako nase kot tuje raziskave. Izsledki dosedanjih raziskav PISA in
PIRLS, v katerih sodeluje tudi Slovenija, kazejo, da otroci iz druzin z nizkim
socialno-ekonomskim statusom praviloma dosegajo nizje dosezke pri merje-
njih bralne pismenosti oz. pri merjenjih drugih spretnosti. Potrdili so splosno
zakonitost, da otroci z nizko izobrazenimi starsi tudi sami z veliko verjetno-
stjo izkazujejo nizje dosezke. Solski sistem v Sloveniji razlik v spretnostih in
dosezkih, ki izhajajo iz nizkega ekonomskega in kulturnega kapitala, ne kom-
penzira dovolj. Omenjene raziskave pa seveda niso mogle podati podatkov
0 pismenosti starsev.

V eni prvih slovenskih raziskav tega podro¢ja, v kateri so bili pod drobno-
gled vzeti starsi, so bili ti razdeljeni v tri skupine glede na to, koliko dejavnosti,
povezanih s temeljnimi spretnostmi, opravljajo za svoje potrebe ali za po-
trebe otrokovega razvoja (Knafli¢, Mir¢eva in Mozina 2001, 110). Pri vseh sku-
pinah, ne glede na stopnjo dejavnosti, je raziskava pokazala, da starsi svoje
temeljne spretnosti prenasajo na otroke (str. 114). Dejavnosti so se razlikovale
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po kakovosti, ravni temeljnega znanja in spretnosti ter rabi le-teh v vsakda-
njem Zivljenju. Predvsem stopnja izobrazbe je bila tista determinanta, ki je
vplivala na razlike (str. 114). Ugotovitve te raziskave tudi kazejo, da ne gre za-
nemariti pomena gmotnega polozaja druzine. Ko se druZina stezka preZzivlja,
ji prioriteta ni pridobivanje znanja in spretnosti, poleg tega starsi svojim otro-
kom ne morejo nuditi toliko bralnega gradiva in casa, kot bi si morda Zeleli
(str.114).

Mednarodna primerjalna raziskava je v okviru raziskave PIRLS ocenjevala
bralno pismenost ucencev Cetrtega razreda. Najmanjsa razlika med otroki
starSev z nizko in visoko izobrazbo je bila na Finskem, najvisja pa v Bolgariji.
Tudi Slovenija spada med drzave z ve¢jo razliko. Ce to¢ke pretvorimo v leta,
so otroci starSev z visoko izobrazbo kar za eno leto prehiteli vrstnike, katerih
starsi imajo nizko izobrazbo (UNICEF 2018 v Marjanovi¢-Umek, Fekonja in Ha-
cin Beyazoglu 2020, 48). Na govor in zgodnjo pismenost otrok vplivajo tako
distalni kot proksimalni druzinski dejavniki (str. 54). Pomemben neposredni
uc¢inek imata ravno starost ter izobrazba starSev (str. 56). Vendar lahko tudi
osebe izven druzine pomembno vplivajo na proksimalne dejavnike (bolj kot
na distalne), zato lahko tudi otrokom iz manj spodbudnega okolja ponudimo
moznosti za razvoj govora in zgodnje pismenosti ne glede na prej navedene
dejavnike. Vkljucenost otrok v vrtec ima tako najvecji u¢inek ravno pri otrocih
izdruzin z niZjim socialno-ekonomskim statusom in nizkim kulturnim kapita-
lom. Vloga odraslih pri spodbujanju zgodnje pismenosti otrok je pomembna,
med Stevilnimi dejavnostmi pa sta najbolj izpostavljeni interaktivno skupno
branje in simbolna igra (str. 109).

Raziskave, ki preucujejo vlogo druzine pri razvoju pismenosti, se obi¢ajno
ne osredotocajo nasirSe druzbene dejavnike. Po Mirjani Ule (1999) se je s pro-
dorom neoliberalne ekonomske in politi¢ne doktrine od go. let dalje prikrito
povecala druzbena ranljivost posameznih skupin mladih ter odraslih. Takrat
je v Evropi tako v javni kot v zasebni sferi postopoma postal dominanten di-
skurz individualizma, ki je zamenjal diskurz enakih moznosti in socialne pra-
vi¢nosti. Diskurz individualizma poudarja klju¢no vlogo osebne odgovorno-
sti za potek izobraZevanja. Pri tem pa se, kot trdi Mirjana Ule, zanemarjajo
sistemska tveganja za izobrazevalni in poklicni neuspeh tistih, ki diskurzu in-
dividualizma ne zmorejo slediti. Raziskave med mladimi v Sloveniji kazejo, da
so ucenci in njihovi starsi sprejeli diskurz individualne odgovornosti za olski
uspeh. Verjamejo, da je ta odvisen od posameznikovega vloZenega truda, in
pri tem spregledajo vse druge dejavnike. Neposredno je prevlada diskurza
individualne odgovornosti in odli¢nosti v izobrazevanju vidna predvsem v
povecani socialni ranljivosti mladih. Eden najpomembnejsih dejavnikov so-
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cialne diferenciacije (mladih) je zato stopnja podpore, ki jo mladim nudijo
drugi druzinski ¢lani, ki bolj podpirajo svoje otroke, bolj spodbujajo njihovo
dobro pocutje in samozavest ter bolje in uc¢inkoviteje sodelujejo s 3olo in
otrokom pomagajo pri resevanju uc¢nih tezav. Po drugi strani pa so otroci
starSev, ki ne znajo ali ne zmorejo ustvariti podporne druzinske klime, pri-
krito ali odkrito sankcionirani, starsi pa se pocutijo krive za vzgojne manke
svojih otrok.

Kako pa lahko z izobrazevalnimi pristopi pri spodbujanju pismenosti vseh
druzinskih ¢lanov pomagamo druzinam iz manj vzpodbudnih okolij? Razis-
kave so pokazale, da otroci, ki izhajajo iz nespodbudnega okolja (z manj izo-
brazenimi starsi), Ze pri treh letih pri testih preverjanja besedisc¢a za leto zao-
stajajo za svojimi vrstniki (George, Hansen in Schoon 2007 v Swain idr. 2013,
20). Ena izmed temeljnih predpostavk druzinske pismenosti je bila, da starsi
z nizko ravnjo pismenosti poslab3ajo izobrazevalne tezave svojih otrok. Z iz-
obrazevalnimi programi druzinske pismenosti bi dosegli obe generacijiin na
ta nacin prekinili »krog prikrajsanosti« (Desforges in Abouchaar 2003 v Swain
idr. 2013, 20). U¢enje druzinske pismenosti moramo zato na splosno zasnovati
kot vsezivljenjsko dejavnost, ki se spreminja s spreminjanjem Zzivljenjskih po-
treb udelezencev (Gadsden 1994, 17).

Po Liviji Knafli¢ se programi druzinske pismenosti lahko razlikujejo po tra-
janju, starosti otrok, vsebini, metodi dela, vsem pa je skupno zvisevanje ravni
pismenosti pri vseh druzinskih ¢lanih. Program druZinske pismenosti temelji
na Ze obstoje¢em odnosu druzinskih razmerij in se z druzinsko pismenostjo
e krepi (Knafli¢ 2018, 326). »Program druzinske pismenosti je nacrtovan izo-
brazevalni prijem s ciljem poucevanja in spodbujanja razli¢nih dejavnosti v
druzini, ki so povezane s pismenostjo« (str. 326). Ucitelji v programih druzin-
ske pismenosti morajo poleg poucevanja otrok (pedagogika) ves ¢as uposte-
vati tudi izkusnje in predznanje odraslih udelezencev (andragogika).

Pri druzinah iz nespodbudnega okolja moramo najprej razviti nove po-
glede, razumevanje in prakse druzinskega ucenja ter pismenosti. Maloste-
vilne raziskave na tem podroc¢ju so pokazale, da se v druzinah iz nespodbu-
dnega okolja programi druzinske pismenosti pogosto tezko izvajajo na na-
¢in, kot so jih nacrtovali razvijalci programov. Da bi ti lazje razumeli, kako iz-
vajati naloge opismenjevanja na relaciji starSi-otroci, potrebujejo programe
z bolj strukturiranimi izobrazevalnimi modeli, kjer so smernice o nalogah in
tehnikah druzinske pismenosti jasneje opredeljene. Razviti je treba zadostno
in kakovostno ponudbo programov druZinske pismenosti, ki se bodo osre-
dinjali ne le na potrebe otrok, temve¢ predvsem na izobraZevalne potrebe
starSev.

31



Estera Mozina

Besedilne spretnosti starsev iz manj spodbudnega okolja

Tematska raziskava Druzinska pismenost in starsi iz manj spodbudnih okolij
(Mozina v pripravi) se je osredotocala na starse predsolskih in Solajocih otrok.
S fokusirano analizo empiri¢nih podatkov iz raziskave o spretnosti odraslih -
PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult Competencies)
smo Zeleli pojasniti domnevo, da so starsi iz nespodbudnih okolij pri skrbi za
druzinsko pismenost ovirani zaradi dveh bistvenih klju¢nih dejavnikov: ne-
ugodnega socialnega okolja in tudi nizkih spretnosti. Raziskava razgrinja po-
vezanost teh dejavnikov in odgovarja na glavno raziskovalno vprasanje: Ka-
k3ne so znacilnosti starSev predsolskih in Solajocih otrok, ki so sodelovali v
raziskavi? Pri tem smo se osredotocali predvsem na stanje besedilnih spre-
tnostih, znacilnosti domacega okolja ter nekatere druge dejavnike, ki so se
pojavili pri starsih iz nespodbudnih okolij. Vzorec: Analizirali smo torej sku-
pino starsev, ki so imeli v ¢asu sodelovanja v raziskavi Spretnosti odraslih -
PIAAC, ki je potekala v Sloveniji med letoma 2014 in 2016 (v vzorec je bilo za-
jetih 5.165 odraslih v starosti od 16. do 65. leta), vsaj enega predsolskega ali
$olajocega se otroka v starosti do najvec 18. leta starosti. Vzorec starSev: N =
1369. Ugotavljali smo, kaksne so znacilnosti pri dveh nasprotnih skupin star-
Sev: prva skupina so bili starsi z dobrimi besedilnimi spretnostmi (skupina z
visokimi dosezki - 3. in 4/5. raven) in druga skupina starsi s slabimi rezultati
(nizki dosezki — 1. in manj kot 1. raven) pri besedilnih spretnostih. Besedilne
spretnosti so v raziskavi opredeljene kot zmoznost razumeti in uporabiti in-
formacije iz razli¢nih besedil (Javrh 2016, 10-11). Metoda: pri analizi empiric-
nih podatkov so bile uporabljene deskriptivhe metode in bivariatne analize.
Ugotavljali smo skupne znacilnosti posameznih skupin in razlike med njimi.
Podatki so bili statisti¢cno obdelani s programom SPSS.

Glede na razpolozljive podatke v bazi PIAAC smo tako opazovali dosezke
starSev glede na tri podrocja preucevanja: ozadenjske znacilnosti (izobrazba
starSev iz opazovane skupine, migrantski polozaj, dosezena izobrazba, de-
mografske znacilnosti — spol, starost); aktivnost na trgu dela in druzbena
vkljucenost (zaposlitveni polozaj, izobrazevalna aktivnost, vklju¢enost v pro-
stocasne dejavnosti); druzinsko okolje (raba spretnosti, Stevilo knjig v gospo-
dinjstvu). V nadaljevanju so prikazani le najosnovnejsi rezultati besedilnih
spretnosti starsev.

Podatki o besedilnih spretnostih starSev kazejo, da so le-te nekoliko visje,
kot so sicer besedilne spretnosti odraslih v Sloveniji. V skupini starSev z otroki
do 18. leta v Sloveniji je po dosezkih pri besedilnih spretnostih nekoliko
manjsi delez (19,8 %, v absolutni stevilki je to vendarle ve¢ kot 80.000 star-
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Preglednica 1 Besedilne spretnosti po ravneh, delezi odraslih po ravneh, odrasli v starosti
16-65 let in starsi, primerjava Slovenije in Finske

Besedilne spretnosti Slovenija Finska
Odrasli Starsi Odrasli Starsi
1.raven in manj 25,1 19,8 10,6 6,3
2. raven 37,9 36,8 26,5 20,0
3.raven 31,4 36,8 40,7 44,2
4/5. raven 5,6 7.1 22,2 29,3

Opombe V odstotkih. Po podatkih raziskave PIAAC 2016 (http://piaac.acs.si).

$ev) odraslih umescenih na najnizjo raven (1. in manj) kot v celotni populaciji
odraslih (25,1%). Za primerjavo smo vzeli besedilne spretnosti finskih starsev
(po raziskavi PIRLS je vpliv izobrazbe starsev na dosezke otrok na Finskem
najmanjsi). Raziskava je pokazala, da najnizje ravni besedilnih spretnosti do-
sega trikrat vec slovenskih kot finskih star3ev (preglednica 1). Najvisje ravni
besedilnih spretnosti (3. in 4/5. raven) pa dosega 43,9 % slovenskih starsev in
kar 73,5 % oz. velika vecina finskih starSev iz primerljive skupine.

Ce pogledamo na zahtevnost nalog v raziskavi PIAAC 2016 na najnizjih rav-
neh, se pokaze, da so na 1. ravni besedilnih spretnosti odrasli sposobni pre-
brati kratka besedila o znanih temah in najti neko to¢no doloc¢eno informa-
cijo, ki je po obliki in vsebini enaka vprasanju oz. navodilu. Sposobni so tudi
poiskati specificen podatek iz besedila z nekaj povedmi ali odlomki o znanih
vsebinah, npr. v ¢asopisnem oglasu poiskati telefonsko stevilko oz. naslov tr-
govine, na letaku poiskati datum in ¢as prireditve ipd. V konkretnih zZivljenj-
skih situacijah pa imajo Ze teZzave z razumevanjem daljsih in zapletenejsih
besedil. Zahtevno se jim lahko zdi iz navodil ali z garancijskega lista razbrati,
katere obrazce potrebujejo za vracilo poSkodovanega izdelka, ali na spletni
strani trgovine poiskati podatek, ki pojasnjuje, v ¢em se pravila letosnjega
natecaja razlikujejo od pravil prejsnjih natecajev ipd. Nizke besedilne spret-
nosti starSem oteZujejo, da bi otroke podpirali pri razvoju njihove pismeno-
sti in skrbeli za druZinsko pismenost. Taki starsi se tudi sami teZzko znajdejo v
vsakodnevnih situacijah, kadar morajo uporabiti besedilne spretnosti.

DoseZena izobrazba opazovane skupine starsev in izobrazba njihovih star-
Sev sta najmocnejsa napovedovalca ravni besedilnih spretnosti v Sloveniji in
kazeta na mocan medgeneracijski prenos pismenosti. V Sloveniji so razlike
v povprecnih dosezkih med najbolj in najmanj izobrazenimi starsi med naj-
vecjimi v drzavah OECD in znasajo vec kot 67 tock. Slovenija prav tako sodi
med drzave z najvecjimi razlikami v povpre¢nih dosezkih odraslih glede na
doseZenoizobrazbo starih starSev, ta znasa vec kot 51tock (Mozina v pripravi).
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Preglednica 2 Besedilne spretnosti po ravneh glede na izobrazbo starsev, Slovenija

Izobrazba starsev Besedilne spretnosti Starsi Oderasli
Nobeden od starsev nima S5 1. raven in manj 34,2 38,8
2.raven 39,6 40,7
3.raven 23,6 19,1
4/5.raven 2,6 1,5
Vsaj en stars ima SS 1.raven in manj 16,7 20,7
2.raven 38,5 40,0
3.raven 38,6 34,2
4/5.raven 6,2 51
Vsaj en star$ ima terciarno izobrazbo 1.raven in manj 6,2 6,4
2.raven 28,5 28,5
3.raven 49,4 49,8
4/5.raven 15,9 15,4

Opombe Po podatkih raziskave PIAAC 2016 (http://piaac.acs.si).

Dosezke starsev pri besedilnih spretnostih lahko opazujemo tudi preko izo-
brazbe njihovih starSev. Delez starSev iz opazovane skupine na najnizjih rav-
neh besedilnih spretnosti (1. raven in manj), katerih starsiimajo najvec osnov-
no3olsko izobrazbo, je 34,2 %. Ce pogledamo le podatke, ko je vsaj eden od
njihovih starSev dosegel terciarno stopnjo izobrazbe, se je delezZ stardev iz
opazovane skupine z najnizjimi dosezki zmanjsal le 3e na 6,2%. Kar 65,3 %
starSev iz opazovane skupine pa dosega najvisje ravni besedilnih spretnosti
(3.in 4/5.raven) v primeru, ko prihajajo iz bolje izobrazenih druzin (kjer je vsaj
eden od starSev dosegel terciarno stopnjo izobrazbe) (preglednica 2).

Tematska Studija je potrdila, da je doseZena stopnja izobrazbe najpo-
membnejsi dejavnik pismenosti in obenem tudi razlog za nizke besedilne
ter druge temeljne spretnosti pri starsih. 1z drugih analiz podatkov raziskave
PIAAC vemo, da je ustrezna raven pismenosti v odrasli dobi v veliki meri
odvisna od dolZine in tudi od kakovosti zaCetnega izobraZevanja ter tudi
od drugih dejavnikov, kot je izobrazevalna in delovna aktivnost ipd. Velike
razlike v dosezkih na testu pismenosti med najmanj in najbolj izobrazenimi
odraslimi v Sloveniji kaZejo na to, da si na zacetnih stopnjah izobraZevanja
odrasli niso v zadostni meri pridobili in utrdili teh ve$¢in. Ce $olanja niso na-
daljevali v sredniji 3oli ali so ga zgodaj prekinili, je velika verjetnost, da niso
ohranili zadostne ravni temeljnih spretnosti.

Migrantsko ozadje starSev iz opazovane skupine ali njihovih starsev je po-
gosto razlog za njihove nizke dosezke pri besedilnih spretnostih. Prakti¢no
vsak drugi star$ z migrantskim ozadjem dosega najnizje ravni besedilnih
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Preglednica 3 Migrantsko ozadje in besedilne spretnosti starsev, Slovenija

Besedilne spretnosti (1) (2) (3)
1.raven in manj 33,4 12,9 17,3
2. raven 37,0 37.8 36,6
3.raven 27,3 2,3 384
4/5.raven 2,3 12,0 7,7

Opombe Naslovi stolpcev: (1) oba starsa rojena v tujini, (2) eden od starsev rojen v tujini, (3)
oba starsa rojena v Sloveniji. Po podatkih raziskave PIAAC 2016 (http://piaac.acs.si).

spretnosti (1. raven in manj) (preglednica 3). Poleg niZje stopnje izobrazbe
starSev je nepoznavanje jezika in kulture drzave lahko dodaten oteZevalen
dejavnik za druzine, ki se priselijo v Slovenijo. Presenec¢a ugotovitev, da se
z nizkimi ravnmi besedilnih spretnosti srecuje vsak drugi priseljenec v Slo-
venijo. Nizka raven besedilnih spretnosti lahko kaze tudi na teZave v razu-
mevaniju slovens¢ine kot tujega jezika, oz. da ima posameznik manj razvite
jezikovne spretnosti v maternem jeziku. Na segmentu odraslih, nizko izobra-
Zenih priseljencev, $e posebe;j tistih, ki imajo 3olajoce se otroke, bi bilo treba
podrobneje raziskati razloge za nizko raven spretnosti.

Starsi, ki so izobraZevalno dejavni tako v programih formalnega kot nefor-
malnega izobrazevanja, v vedji meri ohranjajo raven spretnosti. Delez star-
Sev z najnizjimi dosezki pri besedilnih spretnostih (1. raven in manj), ki so ne-
dejavni v izobraZevanju, je dvakrat visji (21,0 %) kot pri starsih, ki se aktivho
vklju€ujejo v izobraZevanje (10,6 %). Primerjava podatkov o vklju¢enosti opa-
zovane skupine starsev v izobrazevanje je potrdila pozitivne ucinke vkljuce-
nosti v izobrazevanje na dosezke pri besedilnih spretnostih.

V Sloveniji se sre¢ujemo z izrazito neenakim dostopom do izobraZevanja,
Se posebej pri manj izobrazenih odraslih. V izobrazevanje odraslih (formalno
in neformalno) se 8,7-krat manj pogosto vkljuc¢ujejo manj izobrazeni v pri-
merjavi z najbolj izobrazenimi (Andragoski center Slovenije in Ministrstvo Re-
publike Slovenije za izobraZevanje, znanost in Sport 2022, 34). Podatki kaZejo,
da to v veliki meri velja tudi za skupino starsev. Nadalje je Studija pokazala,
da imajo starsi, ki pogosteje sodelujejo v prostovoljskih dejavnosti, visje do-
sezke pri besedilnih spretnosti. To je skladno tudi z odgovori starsev na vpra-
sanje, ali se Zelijo uciti novih stvari. Tisti, ki se v veliki meri Zelijo uciti novih
stvari, imajo visje dosezke pri besedilnih spretnostih.

Prisotnost bralnega gradiva v domaéem druzinskem okolju je pokazatelj
bralne kulture in tudi razvitosti besedilnih spretnosti ter ima dolgoro¢ne
ucinke na dosezke odraslih in otrok. Ve¢ kot Stirikrat ve¢ odraslih (30,1 %), ki so
imeli v obdobju odras¢anja doma manj kot 25 knjig, se po dosezkih umesca
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Preglednica 4 Stevilo knjig v gospodinjstvu, ko so starsi iz opazovane skupine odras¢ali,
in besedilne spretnosti, Slovenija

Stevilo knjig v gospodinjstvu Besedilne spretnosti (1) (2)
Do 25 knjig 1.raven in manj 30,1 2,39
2.raven 42,2 3,19
3.raven 25,8 2,46
4/5. raven 2,0 0,67
0Od 26 do 100 knjig 1. raven in manj 18,0 2,06
2.raven 35,0 2,46
3.raven 40,7 2,86
4/5.raven 6,4 1,65
101 in vec knjig 1.raven in manj 8,4 1,73
2.raven 31,9 3,31
3.raven 45,2 3,49
4/5. raven 14,6 2,44

Opombe Naslovi stolpcev (1) delez v odstotkih, (2) s.n. Po podatkih raziskave PIAAC 2016
(http://piaac.acs.si).

na najnizje ravni besedilnih spretnosti (na 1. raven in manj) (preglednica 4).
Le 27,8 % jih doseZe najvisje ravni besedilnih spretnosti. Skoraj 60 % starsev,
ki so odrascali vdomovih, kjer so bile knjizne police bogatejse s knjigami, pa
dosega najvisje ravni besedilnih spretnosti.

Tako kot boljsa opremljenost druzinskega okolja z bralnimi viri tudi pogo-
stost branja leposlovnih in neleposlovnih knjig ter drugih bralnih virov (tiska-
nih in na zaslonih) kaze na razvito bralno kulturo v druzini. Pogostost branja
je povezana tudi s stopnjo izobrazbe starsev. Analiza podatkov pa pokaze, da
tudi ¢e izlo¢imo vpliv izobrazbe starSev, pogostost branja (iz razli¢nih virov)
pokaze pozitiven vpliv na dosezke pri besedilnih spretnostih starsev. To spo-
znanje je zelo pomembno za nacrtovanje intervencij v druzinah, ki so manj
izobraZene in imajo oteZen dostop do bralnega gradiva.

Zakljucek

V prispevku povzemamo ugotovitve tematske raziskave besedilnih spret-
nosti starSev iz nespodbudnega okolja, ki je potrdila, da je medgeneracijski
prenos pismenosti in bralne kulture v Sloveniji zakoreninjen. Na to so opozo-
rile tudi druge raziskave spretnosti pri otrocih in mladih (PISA, PIRLS) oz. ra-
ziskave, ki so raziskovale prisotnost druzinske pismenosti (Marjanovi¢-Umek,
Fekonja in Hacin Beyazoglu 2020). Gre za kompleksen pojav, ki je odvisen
od ve¢ dejavnikov, kot so nizka izobrazba starsev, nizko razvite spretnosti,
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neugoden socialni in materialni polozaj, pomanjkanje bralnih in drugih na-
vad ter tudi pomanjkanje zavedanja o vlogi druzine pri zgodnjem razvoju
pismenosti. Poleg tega v prispevku opozarjamo, da je v druzbi znanja kon-
strukt enakih moznosti zamenjal neoliberalni diskurz individualizma, s ¢imer
se krepi socialna ranljivost mladih iz druzin in okolij, kjer primanjkuje druzin-
skih podpor. Socialna ranljivost je temeljno obcutje v Zivljenjskem poteku in
se iz mladosti seli tudi v odraslost. Odraslost pomeni danes reprezentacijo
tega, kako upravljamo z moznostmi in negotovostmi sodobnega sveta.

Iz podatkov, ki so bili zbrani v raziskavi o besedilnih spretnostih starsev,
vemo, da starsi z nizkimi dosezki pri besedilnih spretnostih niso homogena
skupina. Praviloma so nizje izobrazeni, pogosteje brezposelni in imajo nizje
dohodke. V njihovih domovih je manj bralnih virov, sami pogosto manj be-
rejo in s tem ne postavljajo dobrega zgleda svojim otrokom. Prav tako se red-
keje vkljucujejo v organizirano izobraZevanje in so manj druzbeno aktivni,
redkeje so se pripravljeni uciti novih stvari. Nizka raba spretnosti in slaba
opremljenost domacega okolja s pisnimi viri dajeta slutiti, da to okolje ni do-
volj spodbudno za razvijanje spretnosti tako otrok kot starSev. Starsi, ki so
pokazali najnizje dosezke pri besedilnih spretnostih, ze v zelo zgodnjih ob-
dobjih Solanja ne zmorejo vec podpirati in spremljati svojih otrok.

Eden najpomembnejsih dejavnikov socialne diferenciacije mladih je ob-
stoj druzinskih podpor. Starsi, ki bolj podpirajo svoje otroke, krepijo njihovo
dobro pocutjein samozavest, prav tako bolje in u¢inkoviteje sodelujejo s Solo
in pomagajo prireSevanju u¢nih problemov. To pa prikrito sankcionira otroke
tistih starSev, ki ne znajo in ne zmorejo ustvariti podporne druzinske klime,
in jim ob tem nalaga krivdo za vzgojne manke otrok. Ti postanejo porazenci
izobraZevalnega poteka (Ule 2008).

Da bi lahko presegli ta pojav, moramo vpeljati ukrepe, ki bodo celostneje
ucinkovali tako na star$e kot na otroke. Predvsem je pomembno, da starse
spodbujamo k vsezivljenjskemu uéenju za razvoj njihovega znanja in spret-
nosti. To pa seveda ne pomeni, da nanje prenesemo odgovornost za zmanj-
Sevanje razlik v znanju in dosezkih, do katerih prihaja tekom $olanja. Zmanj-
Sevanje razlik v znanju in spretnostih otrok zaradi neenakega socialnega ka-
pitala je izklju¢na odgovornost Sole ter Solskega sistema. V ¢asu rednega $o-
lanja moramo zato nenehno ustvarjati priloZznosti za preseganje uc¢inkov ne-
ugodnega druzinskega in socialnega okolja na pismenost otrok ter mladih.
Pri tem ne bi smeli izpustiti niti enega otroka.

Pomembno je, da v Sloveniji vpeljemo sistemati¢no skrb za spodbujanje
druzinske pismenosti, Se posebej druzinah, v katerih sta oba starSa manj iz-
obrazena (kon¢ana manj kot srednja Sola) in pri katerih je ugotovljena nizka
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raven besedilnih ter drugih temeljnih spretnosti. Pri tem je pomembno, da s
primernimi izobraZevalnimi prijemi razvijamo temeljne spretnosti starsev v
povezavi s spodbujanjem pismenosti v druZzini. Druzinska pismenost in tudi
druzinsko ucenje bi morala postati del izobrazevalnih strategij za izboljSanje
dosezkov otrok ter zmanjSevanje razkoraka v dosezkih.

Obstojeco ponudbo splosnega in specialisti¢cnega andragoskega usposab-
ljanja ter izpopolnjevanja moramo zato ovrednotiti z zornega kota potreb iz-
obraZevalcev odraslih po usposobljenosti za delo z ranljivimi skupinami od-
raslih. Ucitelji, ki Zelijo poucevati v programih druzZinske pismenosti, potrebu-
jejo dodatna znanja za razvoj druzinske pismenosti. Pri vprasanju pismenosti
ne gre za kratkotrajno krizo, ki jo lahko reSimo s posameznimi kampanjami.
Pismenost je podrocgje, kjer se razli¢ne oblike druzbene neenakosti - tudi ne-
enakosti pri dostopu do izobrazevanja - zelo jasno kazejo. |zobraZevanje za
pismenost pa ne more biti uspesno, ¢e ga ne spremljajo tudi druge dejavno-
sti, ki zmanjsujejo socialne, ekonomske in izobrazevalne neenakosti.
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The First Steps into the World of Literacy and Lifelong Learning Happen
in the Family

Less educated parents of children in the early years of schooling who scored
low in the PIAAC 2016 survey on the text skills that are the foundation for pro-
moting literacy and learning in the family are in a particularly difficult position
when it comes to issues of literacy development in the family. We hypothe-
sise that they are hindered in their efforts to nurture family literacy because of
two essential key factors: social disadvantage and weak foundational skills. In
this paper, we present selected data from a study that examined parents’ per-
formance in the 2016 PIAAC Adult Skills Survey. The paper also aims to draw
attention to the social context of social vulnerability and the role of education
in a knowledge society, where education is not just a meritocratic principle
to gain status, but determines inclusion and exclusion from society. We use
the term ‘family literacy’ to refer to literacy beliefs and practices among family
members and the intergenerational transmission of literacy to children. When
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parents and children are unable to follow the discourse of excellence that di-
vides children and adolescents into winners and losers in education and life,
the circle of intergenerational transmission of literacy is closed.

Keywords: family literacy, adult skills, lifelong learning
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