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V raziskavi nas je zanimal pomen vklju¢evanja umetniskih izkusenj v vzgojno-
izobraZevalni proces v okviru projekta Razvijanje sporazumevalnih zmoZznosti
s kulturno-umetnostno vzgojo (SKUM). V analizo smo zajeli $tiri evalvacijska
porocila iz vrtcev, Sest porocil iz osnovnih in dve porocili iz srednjih Sol. Upo-
rabljena je bila kvalitativna analiza gradiva, s pomocjo katere smo prepoznali
sirSain oZja podrocja pomena ucenja s pomocjo umetniskih izkusenj. Rezultati
so pokazali na Sest podrocij delovanja, ki so bila znacilna za sodelujoce v pro-
jektu: nove umetniske izkusnje (189 zapisov), sporazumevalne zmoznosti (123
zapisov), znanje in refleksija (106 zapisov), medosebni odnosi (104 zapisi), ¢u-
stva in osebnostna rast (96 zapisov) ter ustvarjalnost (29 zapisov). Omenjeni
rezultati kazejo, da so sodelujoci v procesu umetniskih izkusenj v vzgojno-
izobrazevalnem procesu prepoznali pomen umetnosti za razli¢na podrocja de-
lovanja, ki smo jih kot pomembna Zeleli razviti skozi projekt.

Klju¢ne besede: umetniske izkusnje, sporazumevalne zmoznosti, znanje, med-
osebni odnosi, ¢ustva
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Uvod
V prispevku predstavljamo pomen umetniskih izkusenj v vzgojno-izobraze-
valnem procesu v vrtcu, osnovni in srednji oli. Skozi umetniske izkusnje, ki
smo jih udejanjali v okviru projekta z naslovom Razvijanje sporazumeval-
nih zmozZnosti s kulturno-umetnostno vzgojo (SKUM), smo spodbujali razvoj
sporazumevalnih zmoznosti in drugih podrocij delovanja otrok ter mlado-
stnikov in ostalih udeleZzencev procesa, tj. uciteljev, vzgojiteljev ter umetni-
kov. Otroci in mladostniki so sodelovali pri razli¢cnih umetnostnih vsebinah,
ki so jih nacrtovali in izvajali umetniki in kulturne ustanove skupaj s pedago-
Skimi delavci v ¢asu rednih, izbirnih in drugih dejavnosti.

V nadaljevanju predstavljamo temeljna izhodis¢a in strokovne podlage
kulturno-umetnostne vzgoje v povezavi s predstavitvijo projekta SKUM.

Kulturno-umetnostna vzgoja

Zavedanje pomena umetnostne vzgoje izpostavlja vrsta avtorjev in medna-
rodnih strategij za razvoj kulturne ter izobrazevalne politike (Bamford 2009;
McCarthy idr. 2004; UNESCO 2006; 2010). Med njimi strokovne podlage do-
kumenta »The Seoul Agenda: Goals for the Development of Arts Education«
(UNESCO 2010, 10) opredeljujejo potrebo po »uresni¢evanju celotnega po-
tenciala visokokakovostne umetnostne vzgoje za doseganje pomembnih so-
cialnih in kulturnih ciljev ter nenazadnje v korist otrokom, mladostnikom in
osebam, vkljucenim v vsezivljenjsko ucenje«. Vendar se kljub danim pod-
lagam in priporocilom soo¢amo s pomanjkljivim udejanjanem umetnostne
vzgoje v praksi, saj prihaja do vrzeli med »uvidom, mnenji in ambicijami uci-
teljev umetnostne vzgoje na eni strani ter politike in javnosti v njihovi drzavi
na drugi strani« (ljdens in Wagner 2018, 170).

Problematika vklju¢evanja umetnostnih vsebin v vzgojno-izobrazevalni
proces je izrazita zlasti v za¢etnem osnovnosolskem obdobju, saj razrednim
uciteljem poucevanje umetnostnih predmetov predstavlja velik izziv, ki se
mu zaradi slab3e strokovne in didakti¢ne usposobljenosti pogosto izognejo
(Bamford 2009; Kulturno-umetnostna vzgoja v Solah po Evropi 2010; Pangr-
¢i¢ 2006). Podobno kot slovenski razredni ucitelji, ki imajo na tem podrocju
tezave (Pangrci¢ 2006), so tudi ucitelji iz 78 drzav, ki so poucevali umetno-
stne predmete v osnovni in srednji Soli, porocali, da so za to poucevanje
premalo usposobljeni in bi se zanj morali dodatno formalno in neformalno
izobraziti (ljdens, Bolden in Wagner 2018). TeZave pri spoznavanju kulturno-
umetnostnih vsebin se kaZejo tudi pri slovenskih studentih razrednega po-
uka, ki med Studijem sicer spoznavajo didakti¢ne vsebine, povezane z razli¢-
nimi umetniskimi praksami, vendar nimajo dovolj moznosti za samostojno
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raziskovanje razli¢nih umetniskih podrocijin odlo¢anje o tem, katere umetni-
Ske vsebine vkljuciti v vzgojno-izobrazevalno delo in na kak3en nacin. Posle-
di¢no Studenti dajejo prednost neumetnostnim predmetom in jih ocenjujejo
kot pomembnejse od umetnostnih (Kulturno-umetnostna vzgoja v solah po
Evropi 2010). Raziskave (Cergol 2003) tudi kazejo, da uporaba neustreznih pri-
stopov pri poucevanju umetnostnih predmetov lahko vpliva na oblikovanje
negativnega odnosa ucencev in dijakov do umetnostnih predmetov.

Kulturno-umetnostna vzgoja in medpredmetni pristop

Vklju€evanje kulturno-umetnostnih vsebin pri delu z otroki/mladostniki na
$olah poteka z dvema temeljnima pristopoma (UNESCO 2006): (1) s pouce-
vanjem umetnosti znotraj posameznih umetnostnih Solskih predmetov, ki
omogoca seznanjanje z razli¢nimi umetniskimi vsebinami, razvijanje ume-
tniskih sposobnosti in pove¢ano obcutljivost za umetnost ter njeno spo-
Stovanje; (2) z »uporabo« umetnosti kot metode poucevanja, ki omogoca
vklju¢evanje umetnosti in kulture v posamezne neumetnostne uc¢ne pred-
mete. Prvi pristop temelji na vzgoji v umetnosti (angl. education in the arts),
s katerim ucence/dijake poucujemo dolocenih ves¢in, nacinov razmislja-
nja in znanj o posamezni obliki umetnosti, npr. likovni, glasbeni, plesni in
dramski umetnosti (Bamford 2009). Pri tem je zelo pomembno tudi uci-
teljevo in otrokovo/mladostnikovo povezovanje z razli¢nimi umetniki ter
kulturno-umetnostnimi ustanovami, ki jim omogocajo avtenti¢cne umetni-
Ske izkusnje (Krofli¢ 2019). Drugi pristop temelji na vzgoji skozi umetnost
(angl. education through the arts) — integraciji umetnosti v ucni proces, kjer
poucevanje/ucenje ucencev/dijakov poteka preko umetniske izkusnje, npr.
poucevanje slovenskega jezika preko metode ustvarjalnega giba, ki izhaja iz
plesne umetnosti (Bamford 2009). Izpostavljen je medpredmetni vzgojno-
izobrazevalni pristop skozi horizontalno in vertikalno povezovanje znanj,
spretnosti in uc¢nih vsebin (Sicherl Kafol 2007).

Pomembno je torej, da razli¢cna predmetna podrocja povezujemo z ume-
tnostnimi. Integracija umetnosti v pedagoski proces ne omogoca le pridobi-
vanja informacij o dolocenih vsebinah s podrocij umetnosti, temve¢ njihovo
uporabo v novih kontekstih. S tem otroci/mladostnikilahko razvijajo sposob-
nosti opazovanja, nacrtovanja, predvidevanja, eksperimentiranja, sodelova-
nja idr., ki so pomembne za vsezivljenjsko ucenje (Burdette 2011).

Ucinki kulturno-umetnostne vzgoje na razli¢na podrocja razvoja

Kulturno-umetnostna vzgoja spodbuja celosten razvoj (Sicherl Kafol 2001).
Pozitivne ucinke vklju¢evanja umetnosti v 3olski kurikulum ugotavljajo iz-
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sledki vrste raziskav (Anttila in Svendler Nielsen 2019; Bellisario, Donovan in
Prendergast 2012; Gersak 2016; Jeler, Kamnikar in Gersak 2021; Krek idr. 2007;
Overby 2014), ki kaZejo, da poucevanje z integracijo umetnosti u¢encem in
dijakom omogoca bolj poglobljeno znanje, spodbuja analiti¢no in kriticno

Krofli¢ (2007) izpostavlja, da je umetnost v Soli predvsem v funkciji izbolj-
$evanja splosnih miselnih zmoznosti, kot so npr. prostorska predstavljivost,
funkcionalna pismenost, naravoslovno-analiti¢cno misljenje in matemati¢ne
sposobnosti. Prav tako umetnost spodbuja sposobnosti analiti¢cnega in kri-
ticnega misljenja ter se lahko uporablja za motiviranje ucenja in preverjanje
naucenega.

O pozitivnih ucinkih vklju¢evanja umetnosti v Solski kurikulum pricajo tudi
izsledki raziskave centra Johna F. Kennedyja za umetnost v vzgoji in izobraze-
vanju (Chand O’Neal 2014), ki so pokazali, da so pozitivni odnos do umetno-
sti, prilagodljivost in ustvarjalnost povezani z boljsimi rezultati pri reSevanju
standardiziranih testov znanja.

Vklju¢evanje umetnosti v delo otrok in mladostnikov lahko prispeva tudi k
razvoju njihovih sporazumevalnih zmoznosti. Sporazumevalne zmoznosti v
najsirsem pomenu vkljucujejo vse to, kar lahko omogoca sporazumevanje z
drugimi (Bester Turk 2011). So posameznikove zmoZnosti sprejemanja, razu-
mevanja, dozivljanja, vrednotenja in uporabe razli¢nih sporocil za u¢inkovito
sporazumevanje z drugimi (Baloh 2020).

Diaz, Lisa Donovan in Louise Pascale (2006) izpostavljajo, da poucevanje
z umetnisko izkusnjo pozitivno vpliva na ¢ustveni in socialni razvoj, samo-
podobo ter samozavest otok in mladostnikov. Kot pise Krofli¢ (2007), se prav
umetniska izkudnja kaze kot eden temeljnih pedagoskih medijev za vstop v
klju¢ne izkusnje oziroma dozivetja. Raziskave tudi kazejo, da z umetniskimi
dejavnostmi lahko pozitivno vplivamo na razli¢ne vidike ¢ustvenega in so-
cialnega razvoja (Anttila in Svendler Nielsen 2019; Cambell, Connell in Be-
egle 2007; Mundet-Bolos, Fuentes-Pelaez in Pastor 2017; North, Hargreaves
in O'Neill 2000; Sicherl Kafol 2001). Raziskovalci tudi ugotavljajo, da razli¢ne
umetniske izkudnje prispevajo k vegji spros¢enosti ucencev in boljSemu po-
Cutju v razredu, vkljucevanje umetnosti v vzgojno-izobrazevalni proces pa
izboljsa medosebne odnose med ucenci (Pramling Samuelsson idr. 2009 v
Gersak idr. 2018) in spodbuja tako boljse razumevanje sebe kakor tudi oZjega
ter SirSega okolja.

Mednarodna raziskava DICE (DICE Consortium 2010) je pokazala, da so bili
otroci in mladostniki, ki so sodelovali v programu umetniskih delavnic, uspe-
$nejsi pri reSevanju problemov, so se bolje spoprijemali s stresom, so bili str-
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pnejsi do manjsin in tujcev, so se bolje vZzivljali v ¢ustva drugih, bili skrbni do
drugih in se pocutili samozavestnejsi v komunikaciji.

Integrativno povezovanje predmetov z umetnostjo pozitivno vpliva na ra-
zredno klimo in sodelovanje med u¢enci. Rezultati raziskave Diaza, Lise Do-
novan in Louise Pascale (2006) so pokazali, da so uciteljice, ki so v svoje delo
aktivno vkljucevale umetnost, na ta nacin izboljsale razredno klimo. U¢enci
so se pri pouku laZje svobodno izrazali, zadrzani u¢enci so se ob ustvarjanju
sprostili, tujejezi¢ni pa so premostili jezikovne ovire.

Na podlagi navedenih pozitivnih uc¢inkov kulturno-umetnostne vzgoje na
razli¢na podrocja razvoja lahko povzamemo, da z vklju¢evanjem umetnosti
v uc¢ni proces spodbujamo razvoj kompetenc za vsezivljenjsko ucenje (Co-
uncil Recommendation of May 2018 on Key Competences for Lifelong Lear-
ning 2018). Kompetence za vseZivljenjsko ucenje, ki so kombinacija znanja,
spretnosti in odnosov, so opredeljene na podro¢jih pismenosti in ve¢jezic-
nosti ter vkljucujejo matematicne, naravoslovne, tehniske, inZenirske in digi-
talne kompetence, osebnostne, druzbene, u¢ne, drzavljanske in podjetniske
kompetence ter kompetence, povezane s kulturno zavestjo in z izrazanjem
(Council Recommendation on Key Competences for Lifelong Learning 2018).
Navedene kompetence za vsezivljenjsko ucenje vkljucujejo kriticno mislje-
nje, reSevanje problemov, timsko delo, komunikacijo, analiti¢ne sposobnosti,
ustvarjalnost in znotrajkulturne sposobnosti, kar sovpada s predhodno opre-
deljenimi ucinki kulturno-umetnostne vzgoje na razli¢na podrocja razvoja.

Pomen vnasanja umetnosti v vzgojno-izobrazevalni proces in sodelovalno
delo z umetniki ter s kulturnimi ustanovami predstavljata tudi izhodisce pro-
jekta SKUM.

Problem in cilj raziskave
Razli¢ni avtorjiin dokumenti na podro¢ju kulturno-umetnostne vzgoje (Bam-
ford 2009; McCarthy idr. 2004; UNESCO 2006; 2010) poudarjajo pomen ume-
tniskih izkusenj za spodbujanje razli¢nih podrocij razvoja otrok in mladostni-
kov. Uc¢inki umetniskih izku3enj se kaZejo npr. v otrokovem/mladostnikovem
znanju (Gersak 2016; Overby 2014), medosebnih odnosih (Brdnik Juhart in Si-
cherl Kafol 2021; North, Hargreaves in O’Neill 2000) in ¢ustvih (Anttila in Sven-
dler Nielsen 2019; Diaz, Donovan in Pascale 2006). Skladno z navedenim smo
v projektu SKUM preko umetniskih izkusenj razvijali razli¢cna podro¢ja razvoja
otrok in mladostnikov.

Cilj nase raziskave je bil ugotoviti, kako vklju¢evanje umetniskih izkusenj v
vzgojno-izobrazevalni proces prispeva k razli¢cnim podro¢jem razvoja otrok
in mladostnikov.
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V skladu s ciljem raziskave smo si zastavili raziskovalno vprasanje: kaksen je
pomen vklju¢evanja umetniskih izkusenj v projektu SKUM za otroke in mla-
dostnike na razli¢nih podrogjih razvoja?

Postopek zbiranja podatkov

V raziskavi smo ucinke umetniskih izkusenj v vzgojno-izobrazevalnem pro-
cesu analizirali na osnovi evalvacijskih porocil, ki so jih napisali vzgojitelji v
vrtcu in ucitelji v osnovni ter srednji Soli, ki so sodelovali v projektu SKUM,
pri ¢emer so bili v evalvacije vkljuceni tudi otroci/u¢enci/dijaki, umetniki in
ponekod tudi starsi. V analizo smo zajeli stiri porocila iz vrtcev, est porocil iz
osnovnih in dve porocili iz srednjih $ol. V analizah so bila zajeta vsa umetni-
$ka podrocja. Omenjena evalvacijska porocila so nastala kot zaklju¢na poro-
¢ila primerov dobrih praks, ki so se pokazale skozi vnasanje razli¢nih umetni-
$kih izkusenj v vzgojno-izobraZevalne ustanove, ki so sodelovale v projektu
SKUM. Ta porocila so bila namenjena preverjanju rezultatov projekta.

Postopek obdelave podatkov

Za kvalitativno analizo porocil smo uporabili vsebinsko analizo gradiva z od-
prtim kodiranjem (Mesec 1998). Na podlagi analize porocil smo oblikovali
klju¢ne kode (pojme) in jih (na podlagi sorodnosti) povezali v pripadajoce
podkategorije ter kategorije, ki se nanasajo na podroc¢ja razvoja otrok in mla-
dostnikov. Zastopanost posameznih podkategorij in kategorij smo predsta-
vili s frekvencami ter z izbranimi citati iz zapisov analiziranih porocil.

Rezultati in razprava

V preglednici 1 so predstavljeni izsledki raziskave s frekvencami kategorij in
podkategorij, ki kaZejo na pomen ucenja s pomocjo umetniskih izkusenj v
vzgojno-izobrazevalnem procesu.

Na osnovi zapisov v evalvacijskih porocilih smo prepoznali $est razli¢nih
kategorij: nove umetniske izkusnje, sporazumevalne zmoznosti, znanje in re-
fleksijo, medosebne odnose, ¢ustva in osebnostno rast ter ustvarjalnost.

Med vsemi kategorijami je bila najpogostejsa »nove umetniske izkusnje«
(189 zapisov). Znotraj navedene kategorije so bile opredeljene vsebine, ki
smo jih opredelili s podkategorijami, med katerimi je bila najpogostejsa »ak-
tivno raziskovanje in avtenti¢no ucenje skozi umetnisko izkusnjo« (68 za-
pisov), kar lahko ponazorimo z naslednjimi dobesednimi zapisi uciteljic v
osnovni 3oli:

Ucenci so pridobili odli¢no umetnisko izkudnjo, e posebno zato, ker so
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Preglednica 1 Pogostost posameznih kategorij in podkategorij, ki kaZzejo na pomen ucenja
s pomocjo umetniskih izkusenj v vzgojno-izobrazevalnem procesu v vrtcu,
osnovni in srednji oli

Kategorije in podkategorije pomena ucenja s pomocjo umetniskih izkusen;j 1 @ B

I Nove umetniske izkusnje

1 Aktivno raziskovanje in avtenti¢no ucenje skozi umetnisko izkusnjo 30 27 11 68
2 Sprejemanje in dozivljanje umetniskih jezikov 11 21 6 38
3 Novi pristopi/nove oblike dela 12 17 2 31
4 Interes za umetnisko izkusnjo 6 3 15
5 Vrednotenje umetniskih jezikov 12 o 14
6 Povezovanje in sodelovanje VIZ s SirSim okoljem (umetniki, kult. ust.) 12 1 o 13
7 Sodelovanje s starsi v novih umetniskih izkusnjah 10 o o 10
Skupaj 93 74 22 189
Il Sporazumevalne zmoznosti
8 lzrazanje in komunikacija v umetniskih jezikih 24 21 4 52
9 lzrazanje lastnega mnenja 2 5 11 18
11 Uporaba/tvorjenje ustreznih, razumljivih in pravilnih sporocil 9 2 6 17
12 BoljSe razumevanje drugih ljudi o 4 6 13
13 Pozornejse opazovanje in boljse razumevanje medosebnih odnosov 6 4 o 10
14 Pozornejse poslusanje sogovornika 2 4 3 9
10 Dajanje pobud 1 3 o 4
Skupaj 44 43 30 123
I Znanje in refleksija
15 Razumevanje in uporaba u¢nih izkusenj v medpodro¢nem/ o 23 10 33
medpredmetnem povezovanju
16 Refleksija in evalvacija 9 13 3 25
17 Zanimanje (interes) za u¢no snov 3 14 7 24
18 Vsezivljenjsko ucenje (vzgojiteljev, uciteljev in umetnikov) 8 10 3 21
19 (S)poznavanje domace in tuje kulturne dedis¢ine 2 o 1 3
Skupaj 22 60 24 106

Nadaljevanje na nasledniji strani

se ve¢inoma prvic srecevali zanimacijo lutk in sodelovanjem v lutkovni
predstavi.

Frontalno upodobitev so ucenci izdelali zelo hitro, profil pa jim je pov-
zrocal vec tezav, ugotovili so, da sprememba na eni strani povzroci
spremembo tudi na drugi, ter tako spoznali pomen »dialoga« med ki-
parjem in nastajajoco kiparsko formo.

Dijaki so dozivljali sebe in svoje telo v prostoru in v odnosu do dru-
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Preglednica 1 Nadaljevanje s prejSnje strani

Kategorije in podkategorije pomena ucenja s pomocjo umetniskih izkusenj

©
®

IV Medosebni odnosi
20 Medsebojni odnosi v skupini (npr. sodelovanje, strpnost, zaupanje) 11 24 2 37
21 Boljse vkljucevanje v druzbo vrstnikov/soSolcev 13 6 o 19
22 Pozitivna klima v skupini 9 6 2 18
23 Vzpostavljanje odnosa z umetniki 8 5 3 16
24 Vklju¢evanje v Sire druzbeno okolje 3 3 o 6
25 Resevanje konfliktov v skupini 3 2 o 5
26 Vzpostavljanje odnosa s starsi 3 o o 3
Skupaj 50 46 7 104
V Custvain osebnostna rast
27 Dobro pocutje 7 33 6 46
28 Zaupanje vase 7 9 1 17
29 Sproscenost 7 6 2 15
30 Poznavanje sebe 6 3 1 10
31 Spoprijemanje z osebnimi tezavami 6 2 o 8
Skupaj 33 53 10 96
VI Ustvarjalnost
32 Ustvarjalnost otrok, ucitelja, dejavnosti 7 9 o 17
33 Ustvarjalno izrazanje 3 5 311
35 Ustvarjalno uc¢no okolje o 1 o 1
Skupaj 10 15 3 29

Opombe Naslovi stolpcev: (1) vrtec, (2) osnovna 3ola, (3), srednja 3ola, (4) skupa;.

gega - pri tem so razvijali element plesa v prostoru in ustvarjali oblike
simetrije. Pridobili so izkusnjo, kako lahko prostor preoblikuje nas (nasa
telesa) in kako lahko mi sooblikujemo prostor s pomocjo nasih teles.

Znotraj podkategorije »sprejemanije in dozivljanje umetniskih jezikov« (38

zapisov) izpostavljamo zapise:

V moj spomin so se vtisnile podobe dijakov, ki so na nenavaden nacin,
razporejeni po Solskih hodnikih, stopnicah, klopeh, »zapravljali ¢as«, s
pogledi, uprtimi v visoke stropove, ki jih mogoce vecino ¢asa niti ne
opazijo. Dvig pogleda nad horizont prinese upanje. Jaz sem uzivala kot

njihova gledalka. [Umetnica]

Pocutim se kot del prostora na najboljSi mozni nacin, ¢etudi kot pred-

met, sem v kontroli. [Dijakinja]
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Spoznali smo, da je lahko uéenje z umetnostjo zabavno, pou¢no, zani-
mivo, spodbudno, skratka, zelo pozitivho smo vsi skupaj dozivljali nasa
srecanja. [Uciteljica v osnovni 3oli]

Prav tako so umetniske jezike pozitivno dozivljali otroci v vrtcu, kar je raz-
vidno iz dobesednega zapisa otroka:

Sem dal [kipec] kar na sonce, da se prej posusi. Ni treba, da ga Ursa
[kiparka] odnese.

Iz zapisa je razvidno, da je bil decek tako navdusen nad svojim kipom, da
ga je zelel odnesti domov e pred zganjem. Prav tako je pozitivno dozivljanje
po umetniski izkusnji izrazila deklica iz vrtca:

Vse¢ mi je bilo, ko smo plesali balet, ko smo delali drevo z rokami, ko
smo pokazali moc.

Podkategorijo »novi pristopi/nove oblike dela« (31 zapisov) lahko ponazo-
rimo z naslednjimi dobesednimi zapisi:

Umetnikove predloge, sem vnasala v svoje delo. [...] Otroci so podajali
svoja mnenja, ki smo jih posredovali umetniku, ta pa jih je uposteval pri
pripravi ustreznih instrumentov. [Vzgojiteljica]

Ucenci so spoznavali nov nacin uc¢enja ucnih vsebin preko ustvarjal-
nega giba. [Uciteljica v osnovni Soli]

Svojo nalogo sem videl kot organizatorja nastajajo¢ega zvo¢nega ka-
0sa, ki je mnostvo idej usmerjal in ga vodil k za¢rtanemu cilju. Otroci
so v glasbenem delu projekta sami odkrili zanimive zvo¢ne kombina-
cije, kismojih skupaj uredili, aranzirali in oblikovali v zvo¢no spremljavo
glasbene pravljice. Klju¢en moment procesa je bilo njihovo avtorstvo
ustvarjene glasbe, saj so jo tako ponotranijili in do nje vzpostavili nepo-
sredni osebni odnos. [Umetnik]

V evalvacijskih zapisih so bile zastopane tudi podkategorije: »aktivno raz-
iskovanje in avtenti¢no ucenje skozi umetnisko izkusnjok, »sprejemanje in
dozivljanje umetniskih jezikov«, »novi pristopi/nove oblike dela, »interes za
umetnisko izkusnjog, »vrednotenje umetniskih jezikov«. Zanimivo pa je, da
sta bili predvsem v vrtcu (in ne v 30li) vkljuceni tudi podkategoriji »povezo-
vanje in sodelovanje VIZ-ov s Sirsim okoljem (umetniki, kulturnimi ustano-
vami)« in »sodelovanje s starsi v novih umetniskih izkusnjah)«. To morda na-
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kazuje, da so bili vzgojitelji v svojih evalvacijah pozornejsi na pomen pove-
zovanja vrtca z okoljem in s starsi kot uditelji.

Na splosno so omenjeni rezultati na podrocju pridobivanja novih ume-
tniskih izkusenj spodbudni, saj je bil eden od klju¢nih ciljev projekta SKUM
spoznavanje razli¢nih umetniskih jezikov in novih oblik dela, ki v otrocih in
mladostnikih, pa tudi pri uciteljih in ostalih sodelujocih v procesu umetniske
izkusnje, vzbudijo interes za umetnost in njeno vrednotenje. Z dobljenimi
rezultati se skladajo tudi ugotovitve Krofli¢a (2007), ki je poudaril, da vna-
$anje umetnosti v vzgojno-izobrazevalni proces udelezene spodbudi tako k
pridobivanju novih informacij o dolo¢enih umetniskih vsebinah kot k aktiv-
nejsemu vklju¢evanju v umetniske dejavnosti.

Vzgoijitelji in ucitelji so v evalvacijska porocila pogosto vkljucevali podrocje
»sporazumevalnih zmozZnosti« (189 zapisov), ki je bilo v rezultatih druga naj-
pogostejsa kategorija. Podrobnejsa analiza je pokazala, da je bila v zapisih
najpogosteje izpostavljena podkategorija »izrazanje in komunikacija v ume-
tniskih jezikih« (52 zapisov). Med dobesednimi zapisi sta bili tudi mneniji:

Tekom gibalnih delavnic so ucenci razvijali predvsem zmoznost ne-
besednega sporazumevanja, napredek pa je bil opazen tudi pri bese-
dnem izrazanju. [U¢iteljica v osnovni 3oli]

Sporazumevalne zmoznosti dijakov so se tako okrepile na besedni in
nebesedni ravni. Na besedni ravni so pridobili dolo¢eno izrazje iz ume-
tnostnozgodovinske in zgodovinske terminologije. To jim je razsirilo
besedni zaklad in zmozZnost dialoga ali argumentiranja v doloceni si-
tuaciji. [U¢iteljica v srednji $oli]

V kategoriji sporazumevalnih zmoznosti so bile zastopane tudi druge pod-
kategorije: »izrazanje lastnega mnenjag, »uporaba/tvorjenje ustreznih, razu-
mljivih in pravilnih sporocil«, »boljse razumevanje drugih ljudi«, »pozornejse
opazovanje in boljse razumevanje medosebnih odnosov«. Analiza evalvacij-
skih porocil je torej pokazala, da smo v projektu SKUM z oblikovanimi vsebi-
nami in na¢inom dela spodbudili razli¢cne sporazumevalne zmoznosti udele-
zenih v umetniski izkusnji, predvsem pa sporazumevanje skozi razli¢cne ume-
tniske jezike oziroma skozi razliéne umetnostne zvrsti (npr. likovno, glasbeno,
plesno, lutkovno). Rezultati so spodbudni, saj je bilo razvijanje sporazume-
valnih zmoznosti otrok/mladostnikov eden od temeljnih ciljev projekta.

Analiza je pokazala tudi na pomen umetniskih izkusenj na podro¢ju »zna-
nja in refleksije« (106 zapisov), ki se je pokazalo kot tretja najpogostejsa kate-
gorija. Med dobesednimi zapisi je bil zapis uciteljice v srednji Soli:
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Na podroc¢ju zgodovine so utrdili svoje znanje v avtenti¢énem okolju, v
katerem so neposredno doziveli najlepse arhitekturne in likovne price-
valce renesan¢ne dobe in mesta Firenc. Proces jim je omogocil razviti
odgovoren in radoveden odnos do vsebine, do katere so njihovi pred-
hodniki pristopali nezainteresirano in zdolgocaseno. To ja za nas naj-
vedji in najpomembnejsi dosezZeni cilj.

Pomen sprotne refleksije procesa umetniskih izkusenj izpostavlja tudi za-
pis umetnice:

Ob vsaki dejavnosti (likovni, gibalni, gledaliski, glasbeni) so imeli u¢enci
najprej diskusijo, pogovor oziroma izmenjavo mnenj. Vsak u¢enec je
imel moZnost izraziti svoje videnje, ki je omogocilo graditev ter usvaja-
nje znanj na podlagi Ze usvojenih. Vedno se je pojavilo veliko predlo-
gov, kaj vse bi lahko spremenili, izboljsali. Umetniki so v delo ves ¢as
vklju¢evali mnenje u¢encev, vkljucevali so njihove izdelke in ob tem je
nastajala umetniska predstava.

Znotraj omenjene kategorije so se zapisi najpogosteje nanasali na pod-
kategorijo »razumevanje in uporaba ucnih izkusenj v medpodro¢nem/med-
predmetnem povezovanju« (33 zapisov). Med dobesednimi zapisi so bili za-

pisi:

Napredek je bil opazen tudi na vseh neumetniskih podrogjih, ki so bila
vklju¢ena v delo preko ustvarjalnega giba (slovenski jezik, matematika,
naravoslovje, druzba). Ucenci so bolje razumeli snov, obravnavano na
tovrstni nacin. [Uciteljica v osnovni $oli]

Pri njenih delavnicah [govori o plesni umetnici, op.a.] razmisljajo tudi
mozgani. [Ucenec]

S celotnim procesom, ki je temeljil na spoznavni in dozivljajski ravni in
so ga dijaki preverili Se v avtenti¢nem okolju Firenc, so dijaki poglobili
in osvezil usvojeno znanje ter ga razsirili z novo izkusnjo, spoznaniji in
vedeniji. S tem smo dosegli zastavljeni cilj. [UCiteljica v sredniji $oli]

Medpodro¢no povezovanje je pogosto zajeto v vzgojno-izobrazevalnem
delu v vrtcu in 30li, pri ¢emer so izsledki raziskave pokazali, da je podkate-
gorija »razumevanje in uporaba u¢nih izkusenj v medpodro¢nem/medpred-
metnem povezovanju« vklju¢ena le v evalvacijskih porocilih osnovnih in sre-
dnjih Sol, ne pa v vrtcih. Na osnovi dobljenih rezultatov lahko predpostavimo,
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da so predvsem ucitelji v Soli v vecji meri nacrtno izpostavili, da je medpred-
metno povezovanje pomembno za doseganje ucnih ciljev na podrocju zna-
nja in razumevanja, vzgojitelji pa so temu namenjali manj pozornosti.
Zapisi s podrocja »znanja in refleksij« so poleg medpodro¢nega/medpred-
metnega povezovanja vkljucevali tudi druge podkategorije, kot so: »razu-
mevanje in uporaba ucnih izkusenj v medpodro¢nem/medpredmetnem po-
vezovanjug, »refleksija in evalvacija«, »zanimanje (interes) za u¢no snov« in
»(s)poznavanje domace in tuje kulturne dediscinex, pri vzgojiteljih, uciteljih
in umetnikih pa je bila poudarjena tudi podkategorija »vseZivljenjsko uce-
nje (vzgojiteljev, uciteljev in umetnikov)«. Izomenjenih rezultatov je moc raz-
brati, da je bilo v refleksijah vrtcev in osnovnih ter srednjih Sol zajeto pridobi-
vanje znanj in izkusenj ne le otrok/mladostnikov, ampak tudi odraslih udele-
zencev (vzgojitelji, ucitelji, umetniki), kot ilustrira dobesedni zapis uciteljice:

Pridobljene izkusnje me bodo gotovo vzpodbudile, da bom v bodoce
vpeljala v pouk, ali v Solo na daljavo, podobne gibalne naloge ter tako
poskrbela, da bom sirila pridobljena znanja in izkusnje.

Skladno z rezultati nase raziskave tudi druge ugotovitve (Council Recom-
mendation on Key Competences For Lifelong Learning 2018) kazejo, da vklju-
Cevanje umetnosti v vzgojno-izobraZevalni proces prispeva k razvoju kom-
petenc za vsezivljenjsko ucenje.

Med navedenimi kategorijami je bila ¢etrta najpogostejsa kategorija »med-
osebni odnosi« (104 zapisov). Znotraj nje so bile v evalvacijskih porocilih naj-
pogosteje izpostavljene vsebine, ki smo jih uvrstili v podkategorijo »medo-
sebnih odnosov v skupini (npr. sodelovanje, strpnost, zaupanje)« (37 zapisov).
Med dobesednimi zapisi v evalvacijskih poro¢ilih so bili tudi zapisi:

Vnasanje konkretne izkusnje je zelo prispevalo k medosebnim odno-
som v skupini. [...] Otroci so skozi projekt postali strpnejsi drug do dru-
gega. Kot Ze omenjeno, so zacutili pripadnost skupini. [...] Cutili so, da
si vsi ¢lani projekta med seboj zaupamo ter da so prisotni spostljivi od-
nosi med nami. [Vzgojiteljica]

Vsi vpleteni poudarjajo $e socialno plat projekta, saj je tekom zaprtja
javnega Zivljenja, prikovanosti pred zaslone in osebnih stisk ravno s po-
mocjo nove tehnologije omogocil spros¢eno, a vendar usmerjeno in
vodeno, poucno in sproscujoce druzenje ter socialno bliZzino in interak-
cijo. Vecina otrok je bila navdusena nad delitvijo v skupine in skupin-
skim ustvarjanjem. [Umetnik v osnovni $oli]
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Bistvene spremembe, ki sem jih opazila, so bile, da smo z dijaki odpirali
teme, ki jih sicer ne bi:[...], 0 odnosih znotraj razreda, da jih je to pove-
zalo. Sploh pri dijakih, za katere si ne bi mislila, da kazejo tako obcutlji-
vost oziroma da so se o tem sploh pripravljeni pogovarjati. [U¢iteljica v
sredniji Soli]

Zapisi so se nanasali tudi na druge podkategorije, kot so »boljse vkljuceva-
nje v druzbo vrstnikov/sosolcevg, »pozitivna klima v skupini«, »vzpostavljanje
odnosa z umetnikic, »vklju¢evanje v SirSe druzbeno okolje«, »reSevanje kon-
fliktov v skupini« in »vzpostavljanje odnosa s starsi«. Zanimivo je, da so bile
navedene podkategorije manj pogosto zastopane v evalvacijskih porocilih
srednjih 3ol kot v vrtcu in osnovni Soli, zato je vprasanje, zakaj nanje nekateri
porocevalci niso bili pozornejsi.

V evalvacijskih porocilih je bila izpostavljena tudi kategorija »Custev in
osebnostne rasti« (96 zapisov). Ta je v najvedji meri vkljucevala podkate-
gorijo »dobro pocutje« (46 zapisov) pa tudi podkategorije »zaupanje vasex,
»spros¢enost«, »poznavanje sebe« in »spoprijemanje z osebnostnimi teza-
vami«. Med dobesednimi zapisi v sklopu podkategorije »dobrega pocutja«
navajamo zapise:

Ucenci so ob izvedbah razli¢nih nalog projekta pogosto izrazili in iz-
kazali svoje navdusenje, veselje in uzivanje. Jasno so pokazali, da bi si
takSnega ustvarjanja Zeleli $e vec. [Uciteljica v osnovni $oli]

Ucenci so preko lutke lahko intenzivneje izrazali ¢ustva. [Uciteljica v
osnovni 3oli]

Prvih 15 minut se mi je zdela delavnica popolnoma nesmiselna, ko pa
smo se zaceli gibati in sodelovati s soSolci, sem se popolnoma sprostila
in uzivala v renesansi. [Dijakinja]

Vsec mi je bilo, ko smo plesali, pocutila sem se zelo lepo. Rada pleSem,
ko se drZimo za roke. [Deklica iz vrtca]

Umetniska izkudnja se kaze kot eden temeljnih pedagoskih »medijev« za
vstop v klju¢ne izkusnje oziroma dozivljanje u¢encev/dijakov (Krofli¢ 2007).
Ugotovitve razli¢nih raziskovalcev (Brdnik Juhart in Sicherl Kafol 2021; Cam-
bell, Connell in Beegle 2007; North, Hargreaves in O’Neill 2000; Sangiorgio
2020) kazejo na pomen umetniskih dejavnosti za spodbujanje pozitivnih ¢u-
stevin medosebnih odnosov med otroki ter mladostniki. Razli¢ni raziskovalci
(Brdnik Juhart in Sicherl Kafol 2021; Diaz, Donovan in Pascale 2006; Pramling
Samuelsson idr. 2009; Sangiorgio 2020) so tudi ugotovili, da so se u¢enci ob
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umetniskem ustvarjanju bolj sprostili, vklju¢evanje umetnosti v poucevanje
pa je izboljsalo medosebne odnose med njimi in spodbudilo njihovo boljse
razumevanje sebe, ozjega ter SirSega okolja.

Analiza evalvacijskih porocil je pokazala, da so bile umetniske izku3nje pre-
poznane tudi na podro¢ju spodbujanja »ustvarjalnosti« (29 zapisov). Znotraj
te kategorije se je kot najpogostejsa podkategorija pokazala »ustvarjalnost
otrok, ucitelja, dejavnosti« (17 zapisov). Med dobesednimi zapisi so bili na-
slednji:

Zelo lepo je bilo videti otroke, ki zzanimanjem raziskujejo njim nov ma-
rial so obcutili spremembo in dobili nove asociacije in ideje. [Umetnica
v vrtcu]

Svoje ideje so ucenci ustvarjalno uporabljali za zvo¢no odslikavo bi-
stvenih vsebinskih akcentov literarnega dela. [U¢iteljica v osnovni oli]

Zdi se mi, da sem dobila obcutek, da lahko na stvari gledam s popol-
noma drugacne perspektive. [Dijakinja]

Med ostalimi podkategorijami sta bili tudi »ustvarjalno izraZzanje« in »us-
tvarjalno u¢no okolje«. Pri vnasanju razli¢nih umetniskih izkusenj v vzgojno-
izobraZevalni proces je pomembno, da vsi sodelujoci v umetniskem procesu
(npr. umetnik, ucitelj in u¢enci) izmenjujejo razli¢ne ideje, oblikujejo nove
ideje in se ucijo drug od drugega. UdeleZenci umetniske izkusnje lahko spo-
znavajo, da se skozi umetnost lahko izrazimo na razli¢ne nacine, ki jih skozi
umetniski proces lahko spreminjamo (Gersak idr. 2018). Otroci/mladostniki
lahko tovrsten nacin nastajanja dela vnasajo v svoje razmisljanje in delova-
nje tudi na drugih podrogjih, ki niso povezana z umetnostjo.

Rezultate tokratne raziskave, ki smo jih pridobili na osnovi evalvacijskih po-
rocil v vrtcu, osnovni in srednji $oli, lahko primerjamo z rezultati ene od pred-
hodnih raziskav (Gersak idr. 2022), ki smo jo izvedli z u¢itelji osnovnih in sre-
dnjih 3ol v zacetni fazi projekta SKUM. V predhodni raziskavi smo z vprasalniki
ocenili, kakSen pomen ucitelji pripisujejo vklju¢evanju umetniskih dejavnosti
za razli¢na podroc¢ja delovanja u¢encev in dijakov. Rezultati raziskave v zace-
tni fazi projekta so pokazali, da sodelujoci ucitelji osnovnih in srednjih Sol naj-
vecji pomen vklju¢evanja umetniskih izkusenj v vzgojno-izobrazevalni pro-
ces pripisujejo pri ustvarjanju prijetne razredne klime, spros¢enosti, ustvar-
jalnosti in dobrega pocutja (Gersak idr. 2022). V primerjavi z rezultati v zace-
tni fazi projekta je tokratna raziskava pokazala najvecji pomen vkljucevanja
umetniskih dejavnosti na podro¢ju novih umetniskih izkusenjin sporazume-

70



Pomen umetniskih izkusenj v vzgojno-izobrazevalnem procesu

valnih zmoznosti. Razlike med obema raziskavama so se verjetno pokazale
zato, ker smo ju izpeljali v razli¢nih fazah izvajanja projekta, za ugotavljanje
pomena umetniskih izkusenj uporabili razli¢cne metode (vprasalnik in analiza
evalvacijskih porocil), prav tako je analiza evalvacijskih porocil vkljuc¢evala
razli¢ne vzgojno-izobraZevalne kontekste (vrtec, osnovna in srednja Sola), v
evalvacije pa so bili poleg vzgojiteljev in uciteljev vklju¢eni tudi umetniki pa
tudi refleksije otrok/mladostnikov in njihovih starsev.

Sklep

Vsebinska analiza zaklju¢nih evalvacijskih porocil projektnega dela SKUM, s
katero smo preucevali pomen vklju¢evanja umetniskih izkusenj v vzgojno-
izobraZevalni proces v vrtcih in 3olah, je pokazala, da so (so)ustvarjalci pro-
jekta poudarjali razli¢cna podroc¢ja delovanja: nove umetniske izkusnje, spo-
razumevalne zmoznosti, znanje in refleksijo, medosebne odnose, ¢ustva in
osebnostno rast ter ustvarjalnost. Nekatera od podrocij, ki smo jih v kvalita-
tivni analizi evalvacijskih porocil opredelili s kategorijami in podkategorijami,
so bila bolj izpostavljena (pridobivanje novih umetniskih izkusenj in razvoj
sporazumevalnih zmoznosti), druga manj (spodbujanje ustvarjalnosti).

Izsledki raziskave kazejo, da vzgojno-izobraZevalni proces, ki poteka v so-
delovalnem delu med vzgojitelji, ucitelji in umetniki, vzpostavlja pogoje za
umetniske izkusdnje, v katerih udeleZenci dozivljajo in prepoznavajo pomen
umetnosti ter ponotranjajo njene vrednote. Skozi proces umetniskega dozi-
vljanja in izrazanja razvijajo vrsto podrocij delovanja, kar se je pokazalo tudi
v rezultatih projekta SKUM.

Zavedamo se, da pri¢ujoca raziskava temelji na evalvacijskih porocilih, ki
so jih napisali (so)ustvarjalci umetniskih izkusenj. Zato so dobljeni rezultati
lahko pozitivno pristranski, saj so bili poroCevalci morda usmerjeni pred-
vsem v pozitivne pomene umetniskih izkusenj. Po drugi strani pa je lahko
ravno umetniska izkusnja (so)udelezenosti prispevala k boljsemu razumeva-
nju umetniskih dejavnosti. Ob tem je tudi pomembno, da evalvacijska poro-
¢ila odrazajo mnenja vseh sodelujocih, tj. otrok, mladostnikov, vzgojiteljev,
uciteljev, umetnikov, predstavnikov kulturnih ustanov in tudi starev sode-
lujocih otrok. Evalvacije kaZejo, da so projektne dejavnosti presegle okvir
vzgojno-izobrazevalnega okolja in vzpostavile zavedanje pomena umetno-
stnih dejavnosti v SirSem druzbenem okolju.

Skladno z izsledki vrste domacih (Denac idr. 2011; Sicherl Kafol idr. 2015; Si-
cherl Kafol in Denac 2020) in tujih raziskav (ljdens, Bolden in Wagner 2018)
ugotavljamo, da umetniske izkusnje pomembno prispevajo k dozZivljanju in
izrazanju v umetnostnih jezikih kakor tudi k ostalim podro¢jem posamezni-
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kovega razvoja. (So)udeleZeniv projektu so ocenili, da tak nacin dela prispeva
k njihovemu ucenju, medosebnim odnosom v skupini in izraZzanju ¢ustev. Po-
gosto so izpostavili, da so se ob umetniskih dejavnostih dobro pocutili in
skozi ustvarjalne dejavnosti cutili zadovoljstvo ter zaupanje vase. Novi pri-
stopi, ki so jih ucitelji in vzgojitelji razvijali skozi sodelovalno delo z umetniki,
so razsirjali strategije poucevanja in u¢enja na podrocju umetnostnih jezi-
kov kakor tudi pri medpredmetnem povezovanju z ostalimi neumetnostnimi
podrogji. Otroci in mladostniki so skozi umetniske izkusnje poglabljali dozi-
vetja in izkusnje na podroc¢ju aktivnega raziskovanja ter avtenti¢nega ucenja.

Ugotovitve raziskave tudi kazejo, da se ob vklju¢evanju umetniskih dejav-
nosti v vzgojno-izobrazevalni proces spremenijo tako sprejemanje in dozi-
vljanje umetnosti kot proces ucenja in poucevanja. Zato je pomembno, da
se uditelji in vzgojitelji v okviru formalnega ter neformalnega izobrazevanja
usposabljajo za vklju¢evanje umetniskih izkusenj v vzgojno-izobrazevalno
delo. V bodoce naj bi sodelovanje delavcev na podro¢ju vzgoje in izobra-
Zevanja ter umetnosti postalo stalnica, ki bi bila opredeljena tudi v u¢nih
programih na vseh stopnjah izobrazevanja. Skladno z izsledki vrste raziskav
(Bamford 2009; Holden in Button 2006; Kulturno-umetnostna vzgoja v solah
po Evropi 2010; Taggart, Whitby in Sharp 2004; UNESCO 2006) nhamre¢ ugo-
tavljamo, da bi bila za kakovostnejso kulturno-umetnostno vzgojo potrebna
sirSain boljsa mreza partnerstev med vzgojno-izobrazevalnimi ter kulturnimi
ustanovami in umetniki kakor tudi nadaljnje usposabljanje strokovnih delav-
cev na podroc¢ju kulturno-umetnostne vzgoje.
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The Importance of Artistic Experiences for the Educational Process
in Kindergarten, Elementary School and Secondary School

The study focused on the importance of including artistic experiences in the
educational process in the project Developing Communication Competences
through Cultural-Arts Education, known as ‘SKUM! The analysis included four
evaluation reports from kindergartens, six reports from elementary schools,
and two reports from secondary schools. The material was subjected to qual-
itative analysis, which allowed identification of broader and narrower areas of
significance in learning through arts experiences. The results revealed six ar-
eas of activity that were characteristic of the project participants: new artis-
tic experiences (189 mentions), communication skills (123 mentions), knowl-
edge and reflection (106 mentions), interpersonal relationships (104 mentions),
emotions and personal development (96 mentions), and creativity (29 men-
tions). The results obtained show that through artistic experiences in the edu-
cational process, the participants recognized the importance of the arts for var-
ious areas of activity that were intended for development through the project.

Keywords: artistic experiences, communication skills, knowledge, interper-
sonal relationships, emotions
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