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Epidemija koronavirusa je popolnoma preoblikovala izobrazZevalni proces, saj
je sprva kot alternativni ukrep poucevanja uvedla izobrazevanje na daljavo.
Zato je namen nase raziskave z analizo izbranih diplomskih in magistrskih del
Studentov Univerze na Primorskem, Pedagoske fakultete, ki so nastala v ¢asu
izobraZevanja na daljavo, od leta 2020 do zakljucka leta 2021, ugotoviti prilo-
Znosti, ki jih ponuja izobrazevanje na daljavo kot posodobitev izobraZevalnih
praks, in izzive, ki so se pojavili z njim. Kot prednosti izobraZevanja na daljavo
se izpostavljajo predvsem moznosti za vecje Stevilo udeleZzencev v izobraze-
vanjih, zmanjsanje porabe ¢asa in stroskov za prihod na izobrazevanje, samo-
stojnost ucencev itn. Ucenje na ta nacin postaja vse odprtejse, hitro rastoce,
zaradi sodobnih tehnologij pa se pojavlja pri vseh generacijah. Tako pa obe-
nem odstranjuje ovire za vseZivljenjsko ucenje - izobrazevanje se odvija na
vseh podrogjih Zivljenja. IzobraZzevanje na daljavo pa pomeni tudi izzive, pred-
vsem se izpostavlja problemati¢nost socialnega in ¢ustvenega razvoja posa-
meznika. Analiza zakljucnih del, ki so nastala na temo izobrazevanja na daljavo,
razkriva, da je slednje pod vprasanje postavilo tradicionalne metode pouceva-
njain u¢ne oblike v razredu, motivacijo, vzdrzevanje pozornosti, samostojnosti
in samoucinkovitosti u¢encev.

Kljucne besede: izobrazevanje na daljavo, koronavirus, motivacija, samoucinko-
vitost, samoregulacija

Uvod

Virus covid-19 je v kratkem ¢asu postal svetovna epidemija, ki je popolnoma
preoblikovala Zivljenja mnogih ljudi po svetu (Chrost in Chrost 2021), vplivala
na Stevilne gospodarske in negospodarske sektorje, s tem pa tudi na izobra-
zevalne procese in ustanove, ki so za svoje delovanje poiskale resitev z iz-
obraZevanjem na daljavo (Boérnert-Ringleb, Casale in Hillenbrand 2021). Za
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zaustavitev Sirjenja virusa je vecina nacionalnih vlad zacasno zaprla izobra-
Zevalne ustanove (Kochan 2021; Romaniuk in tukasiewicz-Wieleba 2021). Ze
spomladi so bili ravnatelji in ucitelji primorani spremeniti nacine izvedbe uc¢-
nega procesa in z osebnega ucenja v $olah preiti na virtualno u¢enje doma.
Vet kot 80 % otrok po vsem svetu se je Solalo doma, za ta ukrep pa se je od-
locilo kar 188 drzav (Petretto, Masala in Masala 2020). Slovenija je Ze v marcu
2020 vzpostavila popolno nacionalno zaporo, vkljué¢no z zaprtjem Sol, zato so
otroci bivali doma, Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in Sport, ravnatelji
Sol ter ucitelji pa so organizirali »poucevanje na daljavox.

Brez posebnega analiti¢nega raziskovanja lahko hitro ugotovimo, da je v
roku pol leta po pandemiji v vseh evropskih drzavah pouk potekal na daljavo,
na razli¢ne nacine in z razli¢no tehnologijo ter z razlikami v uspehih in razli¢-
nimi stalis¢i do takSnega nacina poucevanja (Van Lancker in Parolin 2020). Te
razlike v smislu izobrazevanja so razkrile $tevilne neenakosti. Ne le da so bila
razkrita neskladja v kakovosti racunalniske opreme in razpoloZljive pasovne
Sirine (Beaunoyer, Dupéré in Guitton 2020), odpira se predvsem vprasanje o
tem, v kolik$ni meri so samoizobraZevalne vescine potrebne za uéenje. Dose-
danjeizkudnje s tem nacinom poucevanja so 3e bolj izpostavile vprasanje po-
mena 3ole ne le kot kraja intelektualnega razvoja, ampak tudi kot skupnega
prostora za interakcijo u¢encev (Petretto, Masala in Masala 2021).

Spletne tehnologije so postale privilegiran kanal za vlade in nadnacionalne
subjekte, kot je Svetovna zdravstvena organizacija, da posredujejo svoja spo-
rocilain priporocila (Beaunoyer, Dupéré in Guitton 2020), ki so bila povezana z
dojemanjem resnosti zdravstvenega stanja, upanjem na konec epidemijein s
perspektivo procesov poucevanja. Tehnologija za zagotavljanje povezovanja
na daljavo je postala osrednjega pomena tudi za ohranjanje aktivnih druzbe-
nih interakcij, ki so za osebe s posebnimi potrebami Se toliko pomembnejse
oziroma kriti¢ne.

Nedvomno velja, da so hitro razvijajoce se informacijske in komunikacij-
ske tehnologije postale sestavni del Zivljenja tako posameznika kot institu-
cij, zato vplivajo na vse sektorje in ne samo na izobraZevalnega. Zlasti Siroka
uporaba interneta in povecanje Stevila tehnoloskih naprav, povezanih z in-
ternetom, sta omogocila Sirjenje aplikacij za izobraZevanje na daljavo. Tako
so posamezniki dobili prostorsko neodvisno in prilagodljivo u¢no okolje.

Teoreticno ozadje

Ceprav je izobraZevanje na daljavo Ze pred epidemijo vklju¢evalo $tevilne al-
ternativne tehnologije (kot npr. dopisne tecaje, tecaje na spletni strani in te-
Caje v televizijskem studiu, internetne povezave z orodji za komunikacijo, kot
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je to npr. Skype), je sedanji poudarek na dovrsenejsih digitalnih interaktivnih
podpornih orodjih/platformah in zagotavljanju ustreznih pasovnih Sirin, ki
so dobila nesluten zagon in dozivela razvoj ravno zaradi epidemije (Sonnen-
schein idr.2022). Poucevanje preko spletnih orodij za konference se v mnogih
pogledih razlikuje od tradicionalnih oblik poucevanja na daljavo pred seda-
njo razsirjenostjo platform in pasovnih sirin (Zharova idr.2020). Nancy L. Cook
in Laurie U. DeBettencourt (2001) sta Ze pred 20 leti navajali vrsto prednosti
interaktivnega izobrazevanje na daljavo, ki prinasa (a) povecano Stevilo uci-
teljev, ki lahko sodelujejo, (b) zmanjsanje potrebnega ¢asa in stroskov tako
udelezencev kot predavateljev, (c) vzdrZzevanje konstantne interakcije med
ucecim se in uciteljem.

Tipi¢na definicija izobrazevanja na daljavo je izvajanje pouka v obliki, v
kateri ucitelj in u¢enec nista na istem mestu (Keegan 1980). Ayers Schlosser
in Simonson (2009) pa taksno izobraZevanje oznacujeta kot institucijsko for-
malno izobrazevanje, v katerem so izobrazZevalni viri in vaje zdruzeni z upo-
rabo telekomunikacijskih orodij u¢encev na razli¢nih mestih. Kyungmee Lee,
Hyoseon Choiin Cho (2019) so po drugi straniizobraZevanje na daljavo opisali
kot zdruzevanje studentov in uciteljev v lo¢enih prostorih zuporabo medijev.

Za oznacevanje ucenja na daljavo se uporabljajo razli¢ni izrazi, kot so da-
ljinski nacin poucevanja (Lakkannavar 2017), izobrazevanje na daljavo (Alea
idr. 2020), e-izobrazevanje (Bjeki¢ idr. 2014; Edelhauser in Lupu-Dima 2020;
Parmigiani idr. 2021), spletno ucenje (Simonson b. .), e-u¢enje (Petretto, Ma-
sala in Masala 2021), virtualno ucenje (Gourlay 2021). MnoZica izrazov pa pov-
zroca tudi nesporazume in nejasnosti.

Tu bi lahko tudi pojasnili razliko med poucevanjem na daljavo, ki lahko za-
jema klasi¢ne nacine dopisnega/daljinskega izobraZevanja s pomocjo gradiv,
ki jih uceci se prejemajo preko klasi¢ne poste, ter na drugi strani e-u¢enjem
in spletnim izobrazevanjem. Dopisno izobraZevanje lahko hitro lo¢imo od
dvojice spletnega izobrazevanja in e-izobraZevanja, saj se slednja dva da-
nes prepletata (Lee, Choi in Cho 2019). Ni pa standarda glede tega, koliko
tehnologije bi bilo treba uporabiti za opredelitev izobraZevanja na daljavo
ali spletnega/e-izobrazevanja. Nekateri raziskovalci lo¢ujejo tudi spletno iz-
obraZevanje in e-ucenje. To razliko utemeljujejo glede na tehnologije, ki se
uporabljajo za zagotavljanje izobraZevanja. E-izobrazevanje razumejo kot iz-
obraZevanje nainternetu poleg drugih elektronskih medijev, kot so CD-ROM,
satelit in televizija, spletno izobraZevanje pa razumejo kot usposabljanje na
internetu. Spletno izobrazevanje/e-izobrazevanje je pogosto opisano kot po-
vezovalni most med ucitelji in ucenci, ki ga vzpostavlja uporaba spletnih teh-
nologij (Lee, Choi in Cho 2019).
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Hiter razvoj tehnologije je prinesel spremembe ne samo v izobraZevanju,
temvec tudi na ve¢ druzbenih in kulturnih podrogjih. VseZivljenjsko u¢enje in
izobraZevanje nista omejena na 3ole, temvec sta privedla do pojava izobra-
zevalnih dejavnosti, ki se lahko odvijajo na vseh podrocjih zZivljenja, doma, v
sluzbi, neodvisno od ¢asa in prostora. Durnali, Orakci in Aktan (2019, 228) so
navedli, da »izobrazevanje in usposabljanje, ki se Ze tiso¢ let kaze v trikotniku
$ola - ucitelj — u¢enec, zdaj uporablja nove, ve¢plastne, veckanalne alterna-
tive z uporabo tehnologij v izobrazevalnem sistemuc.

Odprto ucenje in u¢enje na daljavo je danes eno najhitreje rastocih po-
drocij izobraZevanja in usposabljanja in je kot sila, ki prispeva k druzbenemu
in gospodarskemu razvoju (UNESCO b. I.), postalo nepogresljiv element za
Siritev uenja in izobraZevanja uciteljev v izobrazevalnih sistemih v razvitih
drzavah ter drzavah v razvoju. U¢ne dejavnosti na daljavo, ki so se zacele z
dopisnim izobrazevanjem in se potem nadaljevale s televizijo, z videokon-
ferencami, asinhronim uc¢enjem, s spletom, z internetnimi predavaniji v zivo,
govoriv zivo, deljenjem aplikacij, so danes zaznamovane z razvojem racunal-
niskih in omreznih tehnologij, kot sta internet in intranet, na voljo so spletne
internetne aplikacije v ucilnici v Zivo ali interaktivno poucevanje preko uc¢ne
platforme. IzobraZevanje na daljavo, ki se je zacelo obravnavati kot alterna-
tiva izobrazevanju iz o¢i v odi, je razvilo aplikacije s sprejetjem visoko3olskih
institucij (Aksogan 2020).

Ko govorimo o izobrazevanju na daljavo, ne moremo mimo dejstva, da so
sodobne tehnologije v nasem Zivljenju navzoce pri tako reko¢ pri vseh gene-
racijah, zagotovo pa zlasti pri mladih (Petretto, Masala in Masala 2020). Rac¢u-
nalnik z dostopom do interneta, telefon, tablica so orodja, ki se uporabljajo
na razli¢nih ravneh: kot oblika preZivljanja prostega ¢asa, Zelen element Zi-
vljenjskega sloga, instrument za komuniciranje in poucevanije ali kon¢no kot
vir nevarnosti v smislu odvisnosti (Petretto, Masala in Masala 2020).

V epidemioloski situaciji so zaradi zaprtja 3ol informacijsko-komunikacij-
ske tehnologije (IKT) postale edini kanal komunikacije med ucitelji in otroki
ter orodja, ki so omogocala realizacijo vzgojno-izobrazevalnih procesov. Vsi
udelezenci teh procesov so morali preiti z mozne uporabe orodij IKT v izo-
brazevanju na nujno uporabo, ne glede na svoje kompetence, vescine, teh-
noloske zmoznosti (Bornert-Ringleb, Casale in Hillenbrand 2021). U¢itelji so
morali spremeniti u¢ne oblike in u¢ne metode ter tudi metode motiviranja
ucenca, kiimajo velik vpliv na uc¢inkovitost u¢enja; jih prenesti v virtualno re-
sni¢nost, ne glede na njihove digitalne kompetence. In kot kazejo raziskave
(v Petretto, Masala in Masala 2020), so te razli¢ne, tako digitalne kompetence
starSev kot uciteljev in u¢encev samih.
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Vsekakor lahko govorimo o dolocenih prednostih izobrazevanja na da-
ljavo. Petrettova, Masala in Masala (2020) navajajo, da ta nacin odpravlja ¢a-
sovne in fizicne meje uporabnikov, prilagaja izobrazevalni proces ob uposte-
vanju individualnih razlik, kot sta hitrost in slog ucenja. Poleg tega se ucite-
lji in u€enci znebijo obvezne navzoénosti, z aplikacijami za izobrazevanje na
daljavo se zmanjsajo tudi individualne razlike. Tudi uspeh pri u¢enju se lahko
izboljsa, ko se ucenci spros¢eno namestijo in udobneje gibljejo v svojem do-
macem okolju, v katerem naj bi se pocutili varno in niso nenehno pod nad-
zorom ucitelja (Petretto, Masala in Masala 2020). Viner idr. (2020) pa navajajo,
da je cilj spletnega izobrazevanja odstraniti ovire za vsezivljenjsko uéenje in
zagotoviti enake izobrazevalne moznosti s fleksibilnim pristopom do kraja
in ¢asa izobrazevanja. IzobraZevanje na daljavo vodijo zdruzevanje vec virov
informacij, uporaba tehnoloskih naprav in programske opreme, prizadeva-
nje za ve¢ znanja, iskanje povezav med disciplinami in koncepti, odlo¢anje o
tem, kaj se posameznik Zeli nauiti.

Vendar pa po mnenju Beaunoyerjeve, Dupéréjeve in Guittona (2020) to
povzroca tudi tezave, ki bi jih morali reSevati sproti, to pa so predvsem pro-
blematicni socialni in ¢ustveni ucinki spletnega ucenja. Zato spletno izobra-
Zevanje morda ne bo zadovoljilo vseh uénih potreb ucencev. Donatella Rita
Petretto, Masala in Masala (2021) pravijo, da to lahko prispeva k razpadanju
socialnih vezi v Solski in razredni skupnosti, slabim posledicam v ¢ustvenem
in psihi¢nem stanju u¢encev. U¢enci so bili na spletnih povezavah veliko ¢asa
zaradi opravljanja Solskih obveznostih kot tudi zaradi vzdrZevanje socialnih
vezi z vrstniki, zato so starsi pri svojih otrocih skusali omejiti spletno delo. To
pa je nasprotno od predpandemijskega stanja, ko so dostop do orodij IKT
pogosto uporabljali kot nagrado otrokom za namen sprostitve in zabave po
opravljenih Solskih obveznostih. Zato je po mnenju Zharove idr. (2020) nujna
potreba po pristni u¢niizkusnji, ki bo izzivala in vkljucevala u¢ence. Ustvarja-
nje bolj zaokrozZene lekcije s kombinacijo vodene in samostojne vadbe zah-
teva Cas, ki ga ucitelji specialnega izobrazevanja niso imeli na voljo, ko so se
pripravljali na izobraZevanje na daljavo (Zharova idr. 2020).

Za sedanjo stopnjo razvoja vzgojno-izobrazevalnega sistema je znacilna
predvsem Siroka razsirjenost informacijsko-komunikacijskih tehnologij, ki
vodi v ustvarjanje in rast razli¢nih tehni¢nih resitev, orodij, virov, storitey,
spletnih internetnih platform (Petretto, Masala in Masala 2021). To pa vodi v
mnozi¢no distribucijo razli¢nih informacijskih sistemov in sistemov za uprav-
ljanje ucenja, kot so npr. Moodle, Teams, Big Blue Batton, Webex, Skype idr.
Raznolikost predlaganih modelov, tehnologij in orodij za uporabnike ter
skrbnike ustvarja Stevilne teZave, in sicer problem izbire, problem kakovo-
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sti, problem prijaznosti do uporabnika (Zharova 2020), nenazadnje pa tudi
usklajenosti med istimi uporabniki, ki imajo namescene razli¢cne platforme
za podporo ucenja na daljavo.

Problem, namen in cilji

Mnozi¢no prakticiranje izobrazevanja na daljavo, ki se je v polni meri uvelja-
vilo ob pojavu epidemije koronavirusa, se zdi, da se $e naprej uporablja kot
efektiven nacin izobrazevanja. A izobraZevanje na daljavo se je za¢elo upo-
rabljati zgolj kot alternativa izobraZevanju »v Zivog, kot utemeljuje Aksogan
(2020), pri tem pa pozabljamo, da ga lahko po epidemiji koronavirusa upo-
rabljamo tudi kot pomemben nacin vseZivljenjskega izobrazevanja. V ta na-
men z analizo izbranih zaklju¢nih del studentov Zelimo ugotoviti (1.) prilo-
znosti, ki jih izobraZevanje na daljavo ponuja kot posodobitev izobrazZeval-
nih praks, in (2.) izzive, ki so se pojavili z izobrazevanjem na daljavo. Ne glede
na potencialne priloznosti, ki jih prinasajo oblike poucevanja na daljavo, o
katerih so bile izvedene raziskave, je vendarle pomembno, kak3na so mne-
nja in stalis¢a glede te uporabe pri deleznikih tovrstnega poucevanija, torej
uciteljih, starsih in Solajocih se. Zlasti pa tudi zato, ker je bilo uvajanje v ¢asu
pandemije izvedeno v hitrem casu za prakti¢no celotno populacijo ucecih se
in za vse izvajalce, kar je svojevrstna izkusnja, ki je drugaéna od drugih uva-
janj inovacij v prakso, ki praviloma tecejo v predvidljivejsih, bolj naértovanih
in omejenih pogojih.

Raziskovalni vprasanji

1. Katere priloznosti ponuja izobraZevanje na daljavo kot posodobitev
izobrazevalnih praks?
2. Kateri izzivi so se pojavili z izobrazevanjem na daljavo?

Metodologija
Raziskovalne metode

Opravili smo kvalitativno raziskavo in uporabili deskriptivho metodo razisko-
vanja.

Vkljuéeni v raziskavo

V raziskavo je bilo vklju¢enih 11 zaklju¢nih del Pedagoske fakultete, Univerze
na Primorskem, ki so nastala v letu 2021, in sicer avtoric: Tanje Vesenjak (2021),
Ane Selan (2021), Eve Kovaci¢ (2021), Hane Klakocer (2021), Tine Holobar (2021),
Barbare Zupan (2021), Maruse Knap (2021), Jane Bis¢ak (2021), Nine Bencina
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Metodologija zaklju¢nih del, vkljucenih v analizo

Metode
raziskovanja

Avtorica

Tehnike oz. prip.
zbiranja podatkov

Vkljuceni v raziskavo ali
raziskovalni vzorec

Vesenjak (2021) Kvalitativna Polstrukturiran Pet starSev otrok s posebnimi
intervju potrebami in pet zaposlenih v
zavodu za otroke s posebnimi
potrebami
Selan (2021) Kvalitativna Polstrukturiran Dva ucitelja, dve ucenki s

intervju

posebnimi potrebami in dve
uciteljici dodatne strokovne
pomodi

Kovaci¢ (2021)  Kvantitativna

Anketni vprasalnik

132 ucencev od 4. do 9. razreda
osnovne sole

Klakocer (2021) Kombinirana

Anketni vprasalnik,

70 ucencev od 3. do 9. razreda

opazovanje osnovne sole
Holobar (2021)  Kvalitativna Intervju Sest utiteljic v osnovnih $olah
Zupan (2021) Kvantitativna Vprasalnik 253 starSev oz. skrbnikov otrok od
1. do 5. razreda osnovne Sole
Knap (2021) Kvantitativna Vprasalnik V prvem delu raziskave 90, v
drugem delu 140 u¢encev od 6.
do 9. razreda osnovne $ole
Biscak (2021) Kvantitativna Merjenje z 24 predsolskih otrok od 5 do 6 let

merilcem casa

Bencina (2021)  Kvalitativna Polstrukturiran Devet romskih pomoc¢nikov v
intervju osnovni soli
Ceglar (2021) Kvalitativna Intervju Sedem $olskih svetovanih
delavcev
Marn (2021) Kvantitativna Vprasalnik 64 starsi otrok 1. razreda os. Sole

(2021), Neze Ceglar (2021) in Sabine Marn (2021). V spodnji preglednici prika-
zujemo zaklju¢na dela glede na metodologijo in sodelujoce v raziskavi.
Analiziranih je bilo Sest magistrskih del in pet diplomskih del. Najvec¢ del
je nastalo v navezavi z otroki s posebnimi potrebami in ucenci z u¢nimi te-
Zavami (4), nato v navezavi z gibalno-$portno aktivnostjo (3), s pedagoskimi
delavci na vzgojno-izobrazevalnih institucijah (2), eno delo je bilo vezano na
glasbeno umetnost ter eno na splosne izkusnje u¢encev zizobrazevanjem na
daljavo. Zaklju¢na dela so v vecini obravnavala osnovnosolsko populacijo.

Tehnike, postopek zbiranja in obdelave podatkov

Podatke smo zbirali od decembra 2021 do januarja 2022. Izbrali smo le za-
klju¢na dela, ki so bila objavljena v letu 2021. Podatke smo iskali v okviru Re-
pozitorija Univerze na Primorskem s pomocjo klju¢ne besede »na daljavo«.
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Glede na zaklju¢na dela se je izkazalo, da gre za dve skupini — magistrska dela
in diplomska dela. V okviru le-teh smo podatke zbirali iz poglavij o metodo-
logiji in sklepnih ugotovitev. Vsa zaklju¢na dela so enaka po strukturi, saj se
morajo pred objavo drzati pravil Pedagoske fakultete, Univerze na Primor-
skem, ki so objavljena v Smernicah za izdelavo zaklju¢nih del UP PEF (2015).

Opravili smo analizo objavljenih zaklju¢nih del, kot pregled literature in na
osnovi analiti¢ne indukcije. Gre za primarne vire, ki so objavljeni tako v fi-
zi¢ni kot elektronski obliki. V fizi¢ni obliki so shranjeni v Univerzitetni knji-
Znici Univerze na Primorskem, v elektronski pa v Repozitoriju Univerze na
Primorskem. V okviru kvalitativne raziskave je bila kot tehnika zbiranja po-
datkov uporabljena analiza dokumentov. Opravili smo tako notranjo kot zu-
nanjo analizo. V okviru notranje analize smo iskali stali$¢a, mnenja, preprica-
nja, ideje (torej pomen izobrazevanja na daljavo, kot izziv in kot priloznost),
v okviru zunanje analize pa smo analizirali, za katero vrstno zaklju¢nega dela
gre, kdo so bili sodelujoci v raziskavi oziroma kaksni so bili raziskovalni vzorec
ter raziskovalne metode. Izbrana zaklju¢na dela smo pregledali z vidika vklju-
¢enih v raziskavo, uporabljenih metod raziskovanja, rezultatov in razprave ter
sklepnih ugotovitev. Tako smo iz vsakega zaklju¢nega dela posebe;j izluscili
priloznosti in izzive, ki so se izkazali z izobrazevanjem na daljavo in jih lahko
razberemo iz rezultatov avtorjev oziroma mnenj sodelujocih v njihovih razi-
skavah. Nato smo ugotovitve vseh zaklju¢nih del zdruZili ter sledili nacelom
za kvalitativno obdelavo podatkov. Najprej smo to storili za vsako zaklju¢no
delo posebej, potem pa smo ugotovitve zdruzili. Skupno smo prepoznali Sest
kategorij, vezanih na: izkusnje pedagoskih in strokovnih delavcev z izobra-
Zevanjem na daljavo; izvedbo pouka pri razli¢nih predmetih in dejavnostih;
otroke s posebnimi potrebami; psiholoske procese in samoucinkovitost; so-
cialno in ¢ustveno podrocje; druzinsko okolje.

Rezultati in razprava

Pedagoski in strokovni delavci v vzgoji in izobrazevanju

o izobrazevanju na daljavo

S pregledno analizo ugotavljamo, da pedagoski in strokovni delavci v vzgoji
in izobraZevanju kot ucitelji, Solski svetovalni delavci, ucitelji dodatne stro-
kovne pomodi itn. izobraZzevanje na daljavo ocenjujejo zgolj kot ustrezen
kratkotrajen ukrep, ki pa naj bo namenjen urjenju in ponavljanju izbrane
vsebine; kot manj ustreznega ga ocenjujejo za obravnavo nove vsebine. Kot
manj ustreznega ga ocenjujejo predvsem zato, ker manjka fizi¢ni kontakt
med uciteljem in ucenci. Na splosno se ugotavlja, da so pedagoski delavci
prepoznavali ve¢ izzivov izobraZevanja na daljavo. Vec¢ina pedagoskih delav-
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cev je pri¢ala o podaljsanem delovnem ¢asu in preobremenjenosti v ¢asu
izobrazevanja na daljavo ter o nejasni meji med domacim in sluzbenim zi-
vljenjem - Tina Holobar (2021) navaja, da so tudi starsi posegali v vsakdan
ucitelja in so bili v ¢asu pouka na daljavo prisotni ob otroku

Nekateri pedagoski delavci so navajali, da je bilo izobraZevanje na daljavo
za njih stresno. Neza Ceglar (2021) celo ugotavlja, da so se Solski svetovalni
delavci v ¢asu izobraZevanja na daljavo na trenutke pocutili nekoristne, ne-
mocne in so bili v stiski zato, ker so ocenili, da nimajo dovolj znanja o IKT,
zaostajali so z delom, nekateri u¢enci so bili neodzivni in imeli so slabsi vpo-
gled v delo ucencev. Stres so jim povzrocala tudi nejasna navodila Ministr-
stva za izobrazevanje, znanost in Sport glede izobrazevanja na daljavo in IKT.
Tanja Vesenjak (2021) celo ugotavlja, da so uciteljem manjkale spretnosti za
uporabo IKT. Se je pa, kot ugotavlja NeZa Ceglar (2021), nakazalo, da je pre-
obremenjenost pedagoskih delavcev v povezavi s tem, ali imajo posamezni
delavci druzino z otroki ali otrok nimajo ali pa so ti ze odrasli. Izkazalo se je, da
so tisti, ki druzine nimajo, oziroma tisti, ki imajo ze odrasle otroke, tudi lazje
usklajevali zasebno in sluzbeno Zivljenje.

Pedagoskim delavcem je poleg navedenega stres povzrocala tudi komu-
nikacija z u¢enci - Tina Holobar (2021) npr. navaja, da ucitelji niso vedeli, ali
bo gradivo, ki so ga poslali u¢encem, jasno, ali je obseg nalog, posredova-
nih u¢encem, preobsezen, niso imeli povratne informacije in pristnega stika
z ucenci.

V skladu z navedenim se nakazujejo problemi glede prerazporeditve de-
lovnega ¢asa zaposlenih pedagoskih delavcev ter nejasne meje med zaseb-
nim in sluzbenim zivljenjem. To mejo je najverjetneje 3e bolj zabrisala upo-
raba IKT, saj so bili starsi otrok bolj integrirani v sam pouk otrok. Po eni strani
se nakazuje problem njihove prisotnosti v ¢asu pouka na daljavo, po drugi
strani pa tendenca po ve¢jem povezovanju in sodelovanju starsev z ucite-
lji. Pri u¢encih pa se nakazuje problem pomanjkanja nadzora nad njimi in
zmanjsanih priloZznosti za povratne informacije. Nakazuje se, da je preko IKT,
pouka na daljavo, tezje podajati novo snov — a pri tem se postavlja vprasanje,
na kaksen nacin so ucitelji izvajali pouk na daljavo (npr. preko videokonfe-
rencnega sistema, posiljanja nalog itn.). Tanja Vesenjak (2021) namre¢ prica
o problematiki, ko so ucitelji u¢encem oziroma starSem zgolj poslali gradivo,
naloge, ki pa so jih u¢enci potem opravljali predvsem ob pomodi starsev.

Izvedba pouka na daljavo pri razliénih predmetih ali dejavnostih
Izkazuje se, da izobrazevanje na daljavo kot ukrep ni enako primerno oce-
njeno za vse Solske predmete ali podrocja dejavnosti. U¢enci v osnovnih 3o-
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lah so vec tezav beleZili pri obravnavi nove ué¢ne vsebine v okviru angles¢ine,
slovenscine (pisanje, branje, bralno razumevanje) in matematike (racunanje).
Kot ustreznejSega pa se ga ocenjuje za npr. likovno in glasbeno umetnost.
V raziskavi Eve Kovaci¢ (2021) se je izkazalo, da 43,5% ucencev pri glasbeni
umetnosti na daljavo niimelo tezav, 35,7 % pomodi nikoli ni potrebovalo ozi-
roma jo je potrebovalo zgolj véasih (25,2%). A Eva Kovaci¢ (2021) opozarja,
da vec kot polovica u¢encev meni, da so bila pri pouku glasbe na daljavo
manj uspesni kot pa v ucilnici (53,9 %). V povprecju obstaja statisti¢cno po-
membna razlika med znanjem ucencev v ucilnici in znanjem glasbene ume-
tnosti preko pouka na daljavo (Kovaci¢ 2021). Najverjetneje je to povezano
z vlogo ucitelja pri predmetu in s tezavnostjo samega predmeta. Hana Kla-
kocer (2021) namre¢ ugotavlja, da so u€enci najve¢ pomoci potrebovali pri
matematiki, slovens¢ini in anglescini. Posledi¢no so najverjetneje tudi zato
ucenci mnenja, da je najucinkovitejsi nacin za usvajanje in utrjevanje u¢nih
vsebin na daljavo preko videosre¢anja z uciteljemin s so3olci (58,6 %), razlaga
snovi z vizualno ponazoritvijo (npr. PowerPointova predstavitev) (41,4 %) ali s
pomocjo bele table (37,1%); manj pa za primeren nacin ocenjujejo videopo-
snetke z razlago ucitelja (31,4 %) in reSevanje delovnih listov oziroma nalog
iz delovnega zvezka (24,3 %) (Klakocer 2021). Posledi¢no predvidevamo, da je
ucinkovitost izobraZevanja na daljavo glede razumljivosti same snovi pove-
zana z uciteljevim zavedanjem pomembnosti lastne razlage in stika z u¢enci.
To potrjujemo z ugotovitvami Tanje Vesenjak (2021), da se je v izobrazZeva-
nju otrok s posebnimi potrebami v posebnem programu vzgoje in izobraze-
vanja veckrat pojavil problem, ker je poucevanje potekalo tako, da so bile s
strani uciteljev dejavnosti poslane starsem otrok s posebnimi potrebami, ki
so jih potem izvajali starsi. Avtor posledi¢no ugotavlja, da starsi niso bili do-
volj usposobljeni za podajanje znanja, kar je pripeljalo do njihove morebitne
preobremenjenosti.

V skladu z navedenim se kot pomembno prepoznava tudi starost otrok, za-
radi njihove samostojnosti pri uporabi IKT, u¢enju doma, upravljanju s Casom
itn. Tanja Vesenjak (2021) prepoznava, da je za prvo triado OS izobrazevanje
na daljavo manj primerno, ker otroci pri $olskem delu in uporabi IKT doma
potrebujejo pomoc stardev.

V skladu z navedenim se pojavlja vprasanje primernosti pouka na daljavo
za razli¢ne starostne skupine otrok in nujnosti osebnega stika (na daljavo,
preko videokonferencnega sistema) za kateri koli predmet, kjer se podaja
nova ucna snov, vse dokler je u¢enci ne usvojijo. Kot ustreznejsi se pouk na
daljavo ocenjuje za starejSe uc¢ence - npr. po prvi triadi osnovne 3ole -, saj
naj bi bili samostojnejsi kot mlajsi u¢enci. Slednji namre¢ v procesu ucenja
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potrebujejo ve¢ pomoci. V skladu s tem prepoznavamo problem formalnega
poucevanja osnovnih Solskih vescin pisanja, branja, pravopisa in racunanja,
ki jih je po Andreji Nagode (2008) nujno usvojiti, saj je s tem povezana u¢na
uspesnost tudi pri drugih Solskih predmetih in v visjih razredih. V skladu z
navedenim pa se pojavlja problem tudi pri otrocih s primanijkljaji na posa-
meznih podro¢jih ucenja, saj po Nataliji Vovk-Ornik (2015) kazejo izrazite te-
Zave pri osnovnih Solskih ves¢inah in te potem v procesu ucenja vztrajajo.
Prav tako se nakazuje pomembna vloga starSev oziroma domacega okolja
pri u¢ni uspesnosti otrok.

Otroci s posebnimi potrebami in ucenci z uénimi tezavami

v éasu izobrazevanja na daljavo

Problem pri izobraZevanju na daljavo se je izpostavil predvsem v okviru po-
sebnega programa vzgoje in izobrazevanja, saj so tam pogostejsa popula-
cija otroci s zmernimi do tezkimi motnjami, zaradi katerih so delezni razli¢nih
strokovnih obravnav in terapij. Glavna ovira je bilo izobraZevanje na daljavo
prav priizvajanju terapij, za katere je potreben usposobljen strokovnjak, ugo-
tavlja Tanja Vesenjak (2021). Tudi v tem primeru usposobljenost starSev za iz-
vajanje terapije ni ustrezna. Pedagoski delavci so namre¢ mnenja, da je v po-
sebnih Solah populacija specificna in so posledi¢no lahko starsi manj uspo-
sobljeni za razli¢ne terapije ter nacine posredovanja znanja prav zaradi otro-
kovih specifi¢nih posebnih potreb (Vesenjak 2021).

Tanja Vesenjak (2021) ugotavlja, da so v posebnem programu vzgoje in izo-
braZevanja lahko otroci s posebnimi potrebami manj samostojni pri $olskem
delu in uporabi IKT, prav tako pa je prepoznala, da se je pozornost otrok s
posebnimi potrebami pred ra¢unalnikom $e zmanjsevala, nastopale so ko-
munikacijske tezave. Posledi¢no se je zgodil upad motivacije in Solske sto-
rilnosti. Izkazuje pa se, da omenjenih teZzav ne moremo posplosevati na vso
populacijo otrok s posebnimi potrebami, saj je ta izrazito heterogena in naj-
verjetneje odvisna od stopnje primanjkljajev, ovir in moten;j.

V vecinski Soli so u€enci s posebnimi potrebami namre¢ tudi ocenili, da
je bil pouk na daljavo pozitiven, saj so si sami lahko razporedili ¢as in delali
naloge takrat, ko jim je to ustrezalo, ter enako dobro spremljali pouk na da-
ljavo kot v Zivo (Selan 2021). Vendar opozarjamo, da gre tu za starejse u¢ence
(predvsem od 7. do 9. razreda osnovne Sole).

Najverjetneje se tu nakazuje kakovost uciteljevega poucevanja, ki naj bi
ustrezalo spremenjenim okolis¢inam. A Ana Selan (2021) navaja mnenja pe-
dagoskih delavcev, ki opozarjajo, da so se u¢ne tezave v nekaterih primerih
otrok poglobile oziroma se tudi pojavile pri tistih otrocih, ki jih prej niso imeli.
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Posledi¢no opozarjajo, da so nekatere u¢ne tezave lahko zaradi pouka na da-
ljavo ostale skrite.

Bencina (2021) opozarja tudi na romske ucence, za katere ugotavlja, da se je
v ¢asu pouka na daljavo pojavljalo pocasnejse napredovanije, otroci so slabo
razumeli navodila (tu je problem tudi slabo razumevanje slovenskega jezika),
niso bili suvereni pri uporabi IKT, kar je tudi onemogocalo sodelovanje s 3olo.

Psiholoski procesi ucencev med poukom na daljavo
in njihova samoucinkovitost
Tanja Vesenjak (2021), Ana Selan (2021), Marusa Knap (2021) in Hana Klakocer
(2021) pri¢ajo o zmanjsani motivaciji otrok v ¢asu pouka na daljavo. Pedago-
Ski delavci pravijo, da je motivacija u¢encev upadla, ker jih je na daljavo tezje
motivirati in zaradi slabsih organizacijskih sposobnosti otrok. Prepoznavajo
pa tudi moznost povezave med motivacijo in Solskimi ocenami. Nekateri pe-
dagoski delavci so mnenja, da je bilo ocen v ¢asu pouka na daljavo bilo manj,
kar je tudi razlog za nizjo motiviranost otrok (Selan 2021). Kazale so se tezave
pri sledenju pouku in navodilom, prisotna je bila pozabljivost v zvezi s 3ol-
skimi pripomocki in z zadolZitvami (Selan 2021). Po ugotovitvah Hane Klako-
Cer (2021) so tudi ucenci s posebnimi potrebami pri¢ali o nemotiviranosti za
pouk na daljavo, in sicer v 81,4 %. U¢enci pravijo, da bi se jim motivacija zvi-
Sala, ¢e bi imeli ve¢ individualnih srecanj z uciteljem, namenjenim dodatni
razlagi snovi in skupinskemu delu preko videosrecanj; prav tako so pogresali
vec povratnih informacij in pohval u¢itelja ter ure oddel¢ne skupnosti. Moti-
vacijo za delo in u¢enje na daljavo so povecali s Sportom, pogovorom s starsi,
sosolci, z branjem knjig, risanjem in ra¢unalniskimi igricami (Klakocer 2021).
O obratni situaciji sicer govori u¢enka s posebnimi potrebami (Selan 2021).
Pravi, da se ji je v ¢asu poucevanja na daljavo motivacija dvignila zato, ker
ni bila deleZzna nadzora s strani ucitelja. To je za nas pomembna ugotovitev
predvsem z vidika pripravljenosti u¢encev za samostojno u¢enje doma.
Prav tako se ugotavlja znizana pozornost in koncentracija u¢encev v ¢asu
pouka na daljavo (Klakoc¢er 2021; Selan 2021), vendar ne pri vseh ucencih
enako. Podobno kot pri motivaciji pedagoski delavci menijo, da se je pozor-
nost znizala zato, ker niso imeli nadzora nad ucenci. Upad pozornosti se je
kazal kot nesledenje navodilom tudi, ¢e je bilo ve¢ ponovitev. Vzrok za to se
pripisuje dejavnikom v domacem okolju, kot je npr. nestrukturirana rutina.
Hana Klakocer (2021) navaja, da so ucenci ocenili, da so njihovo pozornost
ovirali dejavniki v domacem okolju, kot je hrup. Ceprav pa se v raziskavi izka-
zuje obratno, in sicer da lahko delo na daljavo u¢encem omogoci boljse delo
prav zaradi manj motecih dejavnikov, ki so sicer prisotni v razredu ali skupini
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s sosolci. Ana Selan (2021) navaja ucenki s posebnimi potrebami, ki pravita,
da sta enako spremljali pouk na daljavo kot pouk v Zivo.

Hana Klakocer (2021) ugotavlja, da je imelo 67,1% (47) u¢encev s poseb-
nimi potrebami na daljavo vecje tezave pri usvajanju in razumevanju uc¢nih
vsebin, 23 (32,9 %) pa se s tezavami z razumevanjem in usvajanjem ucnih vse-
bin med izobraZevanjem na daljavo ni soocalo. Tezave so se pojavile, ker so
se ucili sami, brez pomodi starsev in pomoci nasploh, prevec je bilo samostoj-
nega dela, ucitelji snovi niso dobro razlozili, razlage je bilo premalo in bila je
prehitra, nerazumljiva. Pouk na daljavo so ocenili kot prehiter, saj je bilo manj
priloZznosti za dodatno razlago in utrjevanje. Posredno se je ugotavljalo tudi
prehodne tehni¢ne teZave z internetom, racunalnikom in s prekinjanjem so-
Solcev na videosrecanijih, kar je lahko zmotilo uciteljevo razlago.

Ucenci menijo, da so imeli v ¢asu izobraZevanja na daljavo tezave z razpo-
rejanjem Solskega dela in ¢asa ter organizacijo Solskih obveznosti, da je bilo
samostojnega dela preve¢, tehni¢ne motnje pa so lahko ovirale razumljivost
ucitelja, premalo je bilo tudi uciteljeve razlage (Knap 2021). Kar 78,6 % ucen-
cev ocenjuje, da bi potrebovalo dodatno pomo¢ za uspesno ucenje, organi-
zacijo ¢asa in opravljanje 3olskih obveznosti med izobrazevanjem na daljavo
(Klakocer 2021).

Pedagoski delavci ocenjujejo, da se je ucni uspeh ucencev v ¢asu pouka
na daljavo izboljsal — bil je predober, saj naj bi bili ucitelji preve¢ popustljivi
pri ocenjevanju. Tudi u¢enki s posebnimi potrebami sta ocenili, da so bili uci-
telji pri ocenjevanju na daljavo prizanesljivejsi in da je bilo ocenjevanje v Soli
strozje. Sicer pa so se uvedli drugacni nacini izkazovanja znanja u¢encev, npr.
preko govornih nastopov in predstavitev (Selan 2021), na kar nas pravzaprav
opozarja ze pristop za univerzalno oblikovanje u¢nega okolja (Edyburn 2005;
Pisha in Coyne 2001; Spooner idr. 2007)

Socialno in ¢ustveno podrocje v éasu izobrazevanja na daljavo

Zaradi omejevanja socialnih stikov in osamitev zaradi epidemije korona-
virusa so se najverjetneje z enakimi tezavami soocali vsi sodelujoci akter;ji
(ucenci, pedagoski delavci in starsi). Pedagoski delavci ocenjujejo, da so od-
nosi, predvsem med ucenci, v tem ¢asu postali »bolj okrnjeni, drzijo se zase,
ve( je individualizma, nerazumevanje ostalih, izpostavljajo samo svoje po-
trebe, torej postali [so] bolj egocentri¢ni« (Selan 2021, 38). Po drugi strani pa
se prepoznava vec tesnobe, anksioznosti in strahu o prihodnosti, tu so stiske
zaradi nakopicene snovi in pomanjkljivega védenja ucencev, kaj se morajo
nauciti in ¢e dovolj znajo (Selan 2021). Manjkala je torej konsistentnejsa po-
vratna informacija ucitelja.
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A ucenci pri¢ajo o tem, da so stike s soSolci vzpostavljali, pa ¢etudi na da-
ljavo. Ocenjujejo, da so prijateljstva ostala enaka, le presli so na drugac¢ne me-
tode vzdrzevanja stikov — posluZevali so se videoklicev. Pedagoski delavci pa
opozarjajo nasocialno izklju¢enost, ki je lahko zaradi pouka na daljavo ostala
prikrita (Selan 2021).

Eva Kovaci¢ (2021) izpostavlja tudi, da se izkazuje statisticno pomembna
razlika med stopnjo prijetnih ¢ustev ob pouku glasbene umetnosti v ucil-
nici, v zivo, v primerjavi s poukom na daljavo; izkazuje se torej, da na splo-
$no ucenci pri glasbeni umetnosti izraZajo prijetnejsa ¢ustva takrat, ko so pri
pouku v Zivo. Vprasanje pa ostaja, ali to velja za umetnostne predmete, pri ka-
terih je pouk vsekakor drugacen kot pri neumetnostnih; pa tudi, ali so manj
prijetna ¢ustva prisotnejsa zaradi takrat Se neznane situacije — pouka na da-
ljavo - ali zaradi zmanjSanega osebnega stika s so3olci predvsem pri mlajsih
otrocih, ki, predvidevamo, Se ne uporabljajo mobilnega telefona za navezo-
vanje rednih stikov s soSolci, kot so to npr. poceli starejsi uc¢enci.

Hana Klakocer (2021) ugotavlja, da 64,3 % (45) u¢encev ocenjuje, da je med
delom na daljavo pogresalo druzenja s so3olci, in pric¢a o tem, da so jim naj-
manj pomoci v ¢asu izobraZevanja na daljavo nudili prav sosolci. V okviru
tega se nakazuje pomen spodbujanja medvrstniske (u¢ne) pomoci in uva-
janja vec sodelovalnih u¢nih oblik.

Tudi pri pedagoskih delavcih so se pojavile ¢ustvene tezave, vendar pa so
jih uspesno resevali z medsebojnim sodelovanjem - s sodelavci (Ceglar 2021;
Holobar 2021) in z zunanjimi institucijami ter vodstvom 3ole. Izkazalo se je, da
so svetovalni delavci nudili ve¢ podpore uciteljem, ki so bili v stiski, skrbeli
pa so tudi za motivacijo u¢encev (Ceglar 2021). Pedagoski delavci ocenjujejo,
da se je odnos med sodelavci poglobil. Marusa Knap (2021) kot negativen
vidik pouka na daljavo izpostavlja pomanjkanje socialnih stikov in druzenja
s sosolci ter vrstniki in podaljsan ¢as popoldanskega Solskega dela.

Druzinsko okolje v ¢asu pouka na daljavo

Ves Cas izvajanja pouka na daljavo, se je kot pomemben dejavnik uspesno-
sti pojavljalo druzinsko okolje, predvsem v tem smislu, kako starsi motivi-
rajo otroka za 3olsko delo in mu nudijo ¢as za pomo¢ pri slednjem. Bencina
(2021) ugotavlja, da se v nekaterih romskih druzinah u¢enec ni mogel izobra-
zevati na daljavo zaradi pogojev, povezanih zdomacim okoljem (npr. teZzave
z IKT, dostop do elektricne napeljave, interneta, moteci dejavniki v doma-
¢em okolju, npr. hrup). Opozarja pa tudi, da se je v nekaterih romskih dru-
Zinah v ¢asu izobrazevanja na daljavo interes otrok in starSev za izobrazZeva-
nje zmanjsal. Se je pa na nekaterih Solah v tem &asu povecal stik uciteljev
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s starsi — posledi¢no se je starSe bolj vklju¢evalo v u¢ni proces. Potrebno je
razumeti, nadaljuje Bencina (2021), da nekaterim romskim druzinam ni po-
znano, kako bi lahko starsi svojim otrokom pomagali pri u¢enju, lahko da tudi
ne razumejo jezika izobraZevanja: poseben izziv je bil torej zagotoviti bra-
nje in razumevanje jezika. Manj spodbudnega domacega okolja posledi¢no
ne moremo pripisovati drugacni etni¢ni in kulturni pripadnosti, temvec prej
(ne)kakovostnemu casu, ki ga starsi investirajo v otrokovo u¢no podrogje.

Tudi Barbara Zupan (2021), ki je raziskovala, ali se je Sportna aktivnost otrok
v ¢asu pouka na daljavo zmanijsala, ni potrdila, da je to povezano s samim po-
ukom na daljavo, temvec je odvisno od spodbudnosti domacega okolja - to-
rej, v tisti druzini, ki je na splosno Sportno aktivnejsa in ima aktiven Zivljenjski
slog, se naj ta med poukom na daljavo ne bi zmanj3ala.

Sklep

Kot morebiten izziv izobrazevanja na daljavo osnovno3olske populacije pre-
poznavamo problem motivacije, pozornosti, samostojnosti oziroma samou-
¢inkovitosti u¢encev in metod dela v okviru poucevanja. Po Andreji Nagode
(2008) so motivacija in samoucinkovitost ter pozornost povezane. Ce je nam-
re¢ prisotna u¢na motivacija, se u¢enec bolj osredotoca na nalogo, je vztraj-
nejsi in posledi¢no ucinkovit — kar pa povecuje njegovo dozivljanje samega
sebe kot kompetentnega in avtonomnega. Nizka u¢na motivacija pa privede
do nesledenja pouku, nevztrajanja pri dejavnostih, nepripravie na preverja-
nje ali ocenjevanje znanja ter izostanka od Solskih obveznosti. Zato je po-
trebno razumeti, da je u¢na motivacija povezana tudi z osebnostnimi last-
nostmi u¢enca ter znacilnostmi u¢ne situacije. Potrebno je prepoznati, ali se
ovire za motivacijo pojavljajo pri u¢encu ali v okolju (3ola ali dom) (Nagode
2008). V primeru izobrazevanja na daljavo problem prepoznavamo v sklopu
notranjih in zunanjih dejavnikov zmanjsanja motivacije otrok.

Med drugim prepoznavamo tudi problem ucenceve samostojnosti. Stri-
njamo se z Jacqueline S. Stephen in z Amando J. Rockinson-Szapkiw (2021),
ki opozarjata, da morajo vzgojno-izobrazZevalne institucije otroke pripravljati
na izobrazevanje na daljavo ter jim pomagati pri uporabi IKT, saj naj bi na ta
nacin postali avtonomnejsi. Sledenje pouku na daljavo se povezuje s samo-
regulacijo in samoucinkovitostjo (Stephen in Rockinson-Szapkiw 2021). Tako
se nakazuje tudi pomen spodbujanja samoregulacije pri u¢encih. Ta je nam-
rec po Banduri (1991) kognitivni proces, ki vklju¢uje tudi samorefleksijo, ta pa
omogoca, da se ucenec spremlja in reflektira v u¢nem procesu. Tako lahko
ucenec oceni svoje delovanje in izoblikuje prepricanje v lastno ucinkovitost
(Bandura 1991). Motivacija in samoregulacija tako postajata kriti¢ni v okviru
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vsezivljenjskega ucenja (Schunk 2005). Izkazuje se tudi, da je samoregulacija
predikator u¢ne uspesnosti (Xia, Fosco in Feinberg 2016).

Kot morebiten problem prepoznavamo, da se je izobrazevanje na daljavo
zacelo uporabljati zgolj kot alternativa izobraZevanju »v Zivog, kot utemeljuje
Aksogan (2020). Sama situacija s koronavirusom in posledi¢no epidemijo je
za ucitelje pomenila edinstveno priloznost za pridobivanje digitalnih kom-
petenc, menimo pa, da moramo te uporabiti tudi po koncu epidemije (npr.
za organizacijo sestankov, govorilnih ur s starsi itn.).

Najverjetneje bo potrebno e premisliti o metodah dela, ki se jih prilagaja
tudi izobrazZevanju na daljavo. V okviru nase raziskave se izkazuje, da je po-
trebno predvsem vec ¢asa nameniti povratni informaciji u¢encem o lastni
ucinkovitosti — tu se nakazuje pomen samoregulacijskih spretnosti -, u¢ence
vec vkljucevati v u¢ni proces, jim namenijati ve¢ dodatne razlage, jih razvijati
v avtonomne ter ve¢ ¢asa namenjati skupinskim oblikam dela za urjenje soci-
alnih ves¢in. Kot priloznosti, ki so se pojavile pri izobrazevanju na daljavo, na
podlagi analize raziskav prepoznavamo, da je bilo u¢encem predvsem vseg,
da jim nibilo potrebno hiteti, da jih ni pri delu nihée motil, da so silahko sami
organizirali ucenje in ¢as za 3olsko delo, da so se lahko vec igrali, manj naj bi
jih bilo strah med ustnim ocenjevanjem na daljavo, viec jim je bilo, ko so bili
med delom na daljavo delezni dodatne razlage in pomoci pri ponavljanju ter
utrjevanju (Klakocer 2021). Prav tako se ugotavlja ve¢ svobode pri organizaciji
urnika, pouk so spremljali bolj spros¢eno (Knap 2021).

Najverjetneje pa je vsaka vzgojno-izobrazevalna institucija svoja Studija
primera, kar nam onemogoca oblikovanje zaklju¢kov glede izobraZevanja na
daljavo. Na posamezni instituciji se najverjetneje kaze pomen usposobljeno-
sti uciteljev in drugih delavcev za poucevanje ob uporabi IKT, pa ne samo za
delo na akademskem podro¢ju, temvec tudi v socialnem, ¢ustvenem, psiho-
loskem procesu ter pri opremljanju otrok z rezilientnostjo, s kognitivnimi in
z metakognitivnimi strategijami za pripravo na samostojno Zivljenje v odra-
slosti, za organizacijo svojega Casa in vodenje kariere.

Horizontalna analiza opravljenih studij je pokazala, da ima poucevanje na
daljavo zelo razli¢ne ucinke na uspesnost in zadovoljstvo udelezencev v u¢-
nem procesu, ti pa zavisijo od Stevilnih dejavnikov, tako tehni¢nih kot ¢love-
Skih, zato so kakr3ne koli posploSene ocene o boljsi kvaliteti ali nesprejemlji-
vosti enega ali drugega nacina nestrokovne.

Poucevanje na daljavo je pri mlajsih ucencih povzrocilo ve¢ tezav pri sle-
denju, spremljanju in odzivanju, ob¢utke osame in nemodi, pri starejsih pa se
je pokazalo vse vec pozitivnosti v smislu povecanja avtonomnosti, samoini-
ciativnosti in skrbi za lastno organizacijo u¢enja, kar lahko cenimo kot dobre
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ucinke takSnega nacina ucenja, ki bi jih veljalo uveljaviti v praksi, ravno tako
pa bi bilo treba ovreci trditve ali domneve o tem, da je poucevanje na daljavo
za vse otroke in odrasle s posebnimi potrebami problemati¢no in Skodljivo —
Studija je namrec pokazala, da je za nekatere ta nacin lahko tudi boljsi kot na-
&¢inv zivo. Ce k temu pristejemo $e oportunitetne stroske, ki so se pomembno
zmanjsali — potovanja, namestitve, prostori ... -, bi zato morali dobre plati
in izku$nje izobraZevanja na daljavo podrobneje analizirati tudi na nacin kri-
terijev cost/benefit (angl.), jih nadgraditi ter uvajati v prakso. Sicer bomo na
koncu spoznali, da se iz teh izkusenj nismo naucili ni¢, kar pa bi bilo proble-
mati¢no.
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Analysis of Theses on Distance Learning at the Faculty of Education,
University of Primorska

The coronavirus epidemic completely changed educational processes, initially
introducing distance learning as an alternative teaching method. The purpose
of our study is to determine the opportunities of distance learning as a way
of modernizing educational practices and the possible risks associated with
distance learning; this is done through the analysis of 11 theses published be-
tween 2020 and the end of 2021 at the University of Primorska, Faculty of Edu-
cation. The main advantages of distance education are highlighted as the pos-
sibility of more participants in distance education, reduced time and costs, the
autonomy of students, etc. In this way, learning becomes more open, prolifer-
ates and is present in all generations thanks to modern technologies. At the
same time, this removes the barriers to lifelong learning: education can take
place in all areas of life. Distance education also brings challenges, especially
for individuals’ social and emotional development. The analysis also showed
that distance learning questions traditional teaching methods and forms of
classroom work, how to motivate students and maintain attention, and the
autonomy and self-efficacy of students.

Keywords: distance education, coronavirus, motivation, self-efficacy, self-regu-
lation





