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Pandemija covida-19 je povzrodila izredne razmere na celothem podrocju
vzgoje in izobrazevanja tako v svetu kot v Sloveniji. Solski sistemi, ucitelji, vzgo-
jitelji, starsi, druzba in predvsem otroci so se znasli v povsem novi realnosti, ka-
tere daljnosezne ucinke 3ele za¢enjamo raziskovati in ugotavljati. Za prihodnje
nacrtovanje dela na predsolskem podrocju so zato nujne raziskave, ki zajemajo
vsa podroc¢ja razvoja predsolskega otroka, med katera spada tudi razvoj mate-
mati¢ne pismenosti predsolskih otrok. Glavni namen te raziskave je bil ugoto-
viti, katere matematicne igre so se starsi igrali s svojimi predsolskimi otroki v
¢asu razglasitve pandemije in zaprtja vrtcev, ter poiskati povezanost med igro
matemati¢nih vsebin in spolom ter izobrazbo starSev. Ugotovili smo, da ni raz-
lik med stopnjo in vrsto izobrazbe starSev in vrstami matematicnih iger, ki so
se jih le-ti igrali s svojimi otroki v ¢asu pandemije. Statisti¢no znacilna pa je
povezava med izbiro matematicnih iger in spolom stars3a.

Klju¢ne besede: predsolska matematika, vloga starSev pri u¢enju, matemati¢ne
igre, pandemija covida-19

Uvod

Predsolska vzgoja Ze od samega zacetka nastajanja in organiziranja v razli¢cne
oblike vzgoje ter skrbi za otroke odraza druzbene razmere, v okviru katerih
se razvijajo vrednote druzbe in odnos do otrostva (Vonta 2010). Stevilne ra-
ziskave dokazujejo, kako pomembni so predsolska znanja in vescine, saj jih
povezujejo s kasnejsim uspehom tako v Soli kot v Zivljenju. Zavedanje o po-
membnosti predsolske vzgoje v evropskih politikah je prisotno vse od izdaje
Priporocil Sveta o varstvu otrok iz leta 1992, kar je Se posebej pomembno za
ogrozene otroke (Jager 2015).

Evropska komisija (2011) izpostavlja, da obstaja vecja verjetnost, da bo uce-
nje posameznika kasneje ucinkovitejse, in da je verjetneje, da se bo posa-
meznik vkljuceval tudi v programe vsezivljenjskega ucenja, ce je bil vklju-
¢en v predsolske programe. Manjsa je tudi verjetnost za opustitev Solanja,
povecajo se izobrazbeni dosezki posameznika, zmanjsajo se stroski druzbe
v primerih neizkoris¢enih talentov posameznika, manjsi pa so tudi stroski
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javne porabe sredstev za socialno varstvo, zdravstvo in pravosodje (Jager
2015, 91).

Grunewald in Rolnick (2007) ugotavljata, da imajo visokokakovostni pro-
grami predsolske vzgoje pozitiven vpliv na vse otroke, najbolj na tiste, ki pri-
hajajo iz socialno ogrozenih oziroma prikrajsanih okolij. Vse prisotnejsa so
tudi spoznanja, da lahko visokokakovostni programi za vse predsolske otroke
in njihove druzine vodijo v ve¢ji napredek druzbe kot celote (Bennet 2008 v
Jager 2015). Druzina je lahko za otroka varovalni dejavnik, vendar je lahko
tudi dejavnik tveganja - v primerih dusevnih bolezni starsev, kriminalitete,
slabega ravnanja z otrokom, konfliktov med starsi, alkoholizma (Rutar 2021).
Kot je izpostavila Sonja Rutar (2021), se je med pandemijo pojavil pedago-
Ski diskurz varovanja, saj Ce pred3olsko vzgojo omejimo samo na varovanje,
ogrozimo profesionalizacijo vzgoje, pri ¢emer bi najvec izgubili otroci, saj ne
bi dobili ustreznega izobrazevanja. Opozorila je tudi na neustrezno poime-
novanje, ki bi tako izbrisalo stoletno delo za zagotavljanje sistemati¢nega in
nacrtnega dela z otroki in druzinami. Otroci v druzinskih okoljih lahko osta-
jajo brez ustreznih spodbud za razvoj in u¢enje, obenem pa se z odsotnostjo
organizirane predsolske vzgoje celotna odgovornost za skrb in vzgojo otrok
prenese na starse. Odsotnost pomoci otrokom in starSem, ki so pomo¢ potre-
bovali, je lahko reproducirala/ohranjala neenakosti/neenake moznosti-in to
se je zgodilo ravno v organiziranem, vzgojno-izobrazevalnem okolju (Rutar
2021).

Vpliv u¢enja matematike v predsolskem obdobju

National Association for the Education of Young Children (NAYEC)' in Natio-
nal Council of Teachers of Mathematics (NCTM)? sta izdala izjavo s stalis¢i o
pomembnosti zgodnje matematike (National Association for the Education
of Young Children in National Council of Teachers of Mathematics 2002; Na-
tional Council of Teachers of Mathematics 2007). Dokumenta poudarjata, da
je pomembno, da krepimo otrokovo naravno zanimanje za matematiko, po-
nujamo dejavnosti, ki so osnovane na podlagi otrokovih izkusenj, znanj, dru-
Zinskega, kulturnega in jezikovnega ozadja ter individualnega stila ucenja,

'NAYEC (Nacionalno zdruzenje za izobrazevanje majhnih otrok), ustanovljeno leta 1920, je stro-
kovna ¢lanska neprofitna organizacija, ki si prizadeva za spodbujanje visokokakovostnega zgo-
dnjega ucenja za vse majhne otroke, od rojstva do 8. leta, s povezovanjem prakse, politike in
raziskav v zgodnjem otrostvu.

2NCTM (Nacionalni svet u¢iteljev matematike), ustanovljen leta 1920, je najve¢ja svetovna orga-
nizacija za izobrazevanje matematike. Organizira letne nacionalne in regionalne konference za
ucitelje in izdaja pet revij. Zavzema se za visokokakovostno poucevanje in u¢enje matematike.
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pri ¢emer je pomembno, da aktivno vklju¢ujemo matemati¢ne metode, jezik
in strategije. National Mathematics Advisory Panel (NMAP),? ki je bil ustano-
vljen leta 2006, se je osredotocil na prednosti, ki jih imajo otroci, e so delezni
visokokakovostne vzgoje s podrocja predsolske matematike ze v zgodnjem
otrostvu, kar je pomembno predvsem za ogrozene otroke (nizji ekonomsko-
socialni status, enostarsevske druzine idr.). Vsem trem institucijam je skupno
mnenje, da je bistvenega pomena to, da je matemati¢no izobraZevanje od
3.do 6. leta klju¢no za spodbujanje prihodnjih matemati¢nih dosezkov in da
so se zelo majhni otroci pripravljeni uciti Sirokega nabora matemati¢nih vse-
bin. Poudarjajo pa tudi, da je za matemati¢ne dosezke pomemben predvsem
trud, ne pa samo talent.

Raziskovalci s podrocja psihologije in vzgoje so raziskovali pomen mate-
mati¢ne vzgoje v zgodnjem otrostvu (Baroody 2003; Ginsburg in Amit 2008).
Clements in Sarama (2009) utemeljujeta, katera matemati¢na podrocja so
najpomembnejsa za mlade ucence, kateri koncepti in vescine so temeljni za
njihovo doseganje visjih stopenj razumevanja matematike, ki si sledijo, ter
kako bi lahko ucitelji pomagali otrokom, da bi ti ostali navduseni nad ma-
tematiko. Avtorja skozi razli¢na poglavja predstavita matemati¢na podrocja
(Stevilke, verbalno Stetje in Stetje objektov ...) skozi otrokovo perspektivo
in radovednost. Vzgojitelji in ucitelji skozi primere in opise spoznajo indivi-
dualna znanja otrok, s tem pa tudi njihove razli¢cne u¢ne potrebe. U¢itelja s
konkretnimi predlogi podpirajo pri izbiri materialov, svetujejo glede nacina
komunikacije in razumevanja ravni znanja, ki ga ima otrok na posameznih
stopnjah.

Matemati¢no znanje predsolskih otrok napoveduje kasnejsi Solski uspeh v
osnovni in celo srednji Soli (Duncan idr. 2007, Cross, Woods in Schweingru-
ber 2009). Vzajemni ucinek se je pokazal tudi pri matemati¢nih zmoznostih
ob samem zacetku osnovno3olskega izobrazevanja ter pri kasnejsih osnov-
nosolskih dosezkih (Claessens, Duncan in Engel 2009; Duncan idr. 2007). Leta
2013 sta Ami Claessens in Mimi Engel predstavili sekundarno analizo longi-
tudinalne raziskave otrok, ki so obiskovali vrtec v letih 1998 in 1999 ter so jih
spremljali do osmega razreda. Ugotovili sta, da zgodnje matemati¢ne spret-
nosti in znanja napovedujejo uspeh pri branju, matematiki, naravoslovju in
znanstvenih dosezkih.

* NMAP (Nacionalni svetovalni odbor za matematiko) je bil ustanovljen leta 2006 z odredbo pred-
sednika Busha. Svet predsedniku in ministru za Solstvo svetuje na podlagi znanstveno uteme-
ljenih raziskav z namenom spodbujanja in napredovanja pri poucevanju ter u¢enju matema-
tike.

15



Natasa Zivkovi¢

Da je matematika pomembna za kasnejsi uspeh v Zivljenju, so pokazale
Stevilne sicer Ze nekoliko starejse raziskave (Alexander in Entwisle 1988; Gins-
burg, Klein in Starkey 1998; Claessens, Duncan in Engel 2009; Duncan idr.
2007). Ugotovili so namre¢, da napoveduje vrsto pozitivnih odlocitev in do-
sezkov tudi v odraslem obdobju. Ameriski raziskovalci Murnane, Willette in
Levy so Ze leta 1995 v svoji raziskavi pokazali visoko povezanost med visoko-
Solskimi matemati¢ni spretnostmi in stopnjo izobrazbe. Predhodna raziskava
Rivere-Batiza iz leta 1992 je dokazala povezanost s kakovostjo sluzbe in placo,
kar vpliva na ekonomsko uspesnost drzave. Glede na pomen matematike za
ucni uspeh in gospodarski uspeh naroda (Butterworth, Varma in Laurillard
2011) potrebujejo vsi otroci trdno znanje matematike v svojih najzgodnejsih
letih.

Otroci vstopijo v vrt¢evsko okolje z razli¢nimi matemati¢nimi predznaniji,
med njimi so nekateri, ki dosegajo zelo visoko raven znanja zgodnje matema-
tike, drugi pa zelo nizko. Predvsem so to bili otroci starsev z nizkimi dohodki
in otroci manjsin (Clements in Sarama 2011). Prav te razlike naj bi napovedo-
vale zgodnje u¢ne uspehe (Alexander in Entwisle 1988; Claessens, Duncan in
Engel 2009; Duncan idr. 2007; Jordan, Glutting in Ramineni 2010) in splosne
dosezke v izobrazbi (Duncan 2011; Entwisle, Alexander in Olson 2005).

Zgodnje uc¢enje matematike vdomacem okolju

Prvo uc¢no okolje je seveda okolje doma. Druzina je prvi in primarni druzbeni
sistem, v katerem majhni otroci zacenjajo pridobivati temeljne kognitivne in
druzbene vescine, ki oblikujejo njihovo motivacijo in zgodnjo pripravljenost
na izzive Solanja (Machida, Taylor in Kim 2002). Kot smo omenili, otroci Ze v
vrtéevski prostor vstopajo z velikimi razlikami v znanju na podrocju predsol-
ske matematike. Otroci, katerih starsi se zavedajo pomembnosti svoje vplete-
nosti v u¢no okolje in so seznanjeni z njihovimi doseZki, oblikujejo pozitiven
odnos do Sole in so u¢no uspesnejsi (Epstein 1992). Bogata u¢na okolja, ki
vklju€ujejo pomembne matemati¢ne izkusnje, so povezana z visjimi dosezki
otrok (Biddulph, Biddulph in Biddulph 2003). Domace u¢no okolje, ki ga starsi
zagotavljajo svojim otrokom, predstavlja pomemben kontekst za razvoj aka-
demskih znanj, med katera spada tudi matemati¢na pismenost (Manolitsis,
Georgiou in Tziraki 2013).

Zavedamo se, da na otrokov kognitivni razvoj in Solski uspeh vpliva pred-
vsem domace okolje (Tietze idr. 1998), vendar raziskave kazZejo, da ima ve-
lik vpliv tudi kakovostna predsolska vzgoja. Predvsem je to pomembno za
druZine in otroke z nizkimi dohodki ter druzine, ki Zivijo v slabsih socialno-
ekonomskih pogojih (Anders idr. 2011; Bassok idr. 2008; Bierman idr. 2008).
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Nekatere raziskave so dokazale, da so imeli otroci, ki so obiskovali visokoka-
kovostne predsolske programe, boljse kognitivne kompetence kot otroci, ki
so obiskovali vrtce z nizjimi kakovostnimi standardi (Belsky idr. 2007; Sam-
mons idr. 2008; Gorey 2001).

Zato bi bilo smiselno raziskati obe okolji skupaj, se pravi okolje otrokovega
doma in predsolsko okolje oziroma vrtec, saj vplivata drugo na drugega, kar
omenjajo tudi Yvonne Anders idr. (2012). Ceprav so nekateri raziskovalci do-
kazali, da domace vzgojno okolje pomembneje vpliva na otrokov razvoj ka-
kor zgodnja institucionalna vzgoja (Lehrl idr. 2012), veliko $tevilo znanstve-
nikov poudarja, kako pomembna je kakovostna spodbuda, zlasti kadar go-
vorimo o bralni in matemati¢ni pismenosti (Kleemans idr. 2012; LeFevre idr.
2010; Niklas in Schneider 2014; Skwarchuk, Sowinski in LeFevre 2014). Zato se
je smiselno vprasati, kako bi lahko podpirali druZine pri spodbujanju in nego-
vanju otrokovih sposobnosti ter kompetenc, kot je matemati¢ni razvoj, kar se
sprasujejo tudi drugi raziskovalci (Blevins-Knabe idr. 2000 v Kluczniok 2017).
Raziskave kazejo, da se ucinki vkljuevanja starSev v izobrazevalni proces nji-
hovih otrok kazejo pri vseh otrocih ne glede na njihovo starost, rasno oziroma
etni¢no pripadnost in socialno-ekonomski status druzine (Mapp 2004). Ste-
vilni dokazi kazejo, da je matematika predsolskih otrok v domacem okolju,
kjer se starsi z otroki igrajo matemati¢ne igre, kot so racunanje, geomettrij-
sko sklepanje in prostorska predstavljivost, spretnosti oblikovanja vzorcev in
merjenje, pomemben napovedovalec otrokovih matemati¢nih sposobnosti
(Blevins-Knabe in Musun-Miller 1996; LeFevre idr. 2010 Kleemans idr. 2012; Le-
vine idr. 2012; Niklas in Schneider 2014; Hart, Ganley in Purpura 2016; Zippert
in Rittle-Johnson 2020).

Barbara Japelj Pavesic¢ (2014) meni, da ni dovolj, da vrtec otroku ponuja ve-
liko odli¢nih priloZznosti za u¢enje matematike, treba je narediti e naslednji
korak: vkljuciti starSe v prepoznavanje otrokovega znanja, povecati njihovo
zanimanje za dosezke in izdelke njihovih otrok ter uskladiti pri¢akovanja do
otrokovega napredovanja v matematiki z njegovimi domacimi.

Metodologija

Problem in cilji raziskave

Mara Cotic¢ in Felda (2014) menita, da je namen zgodnjega ucenja matematike
odkrivanje, razmisljanje in nadgrajevanje znanja o matematiki, saj otroci raz-
licne matemati¢ne postopke in dejstva spoznavajo s pomocjo lastnega raz-
misljanja. Znacilnost matemati¢nega misljenja je reSevanje vsakdanjih pro-
blemov, kar otroci po¢nejo preko igre. Zato smo se odlocili, da bomo raz-
iskali, katere igre so se starsi igrali s svojimi pred3olskimi otroki v ¢asu pan-
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demije. Raziskav, ki bi osvetljevale problematiko sodelovanja starSev na pod-
ro¢ju predsolske matematike, nimamo. Prav zato Zelimo s pri¢ujoco raziskavo
spodbuditiin vplivati na raziskovanje domacega matemati¢nega okolja v slo-
venskem prostoru, ki ima lahko povsem drugacne rezultate, kot jih imajo
predhodne raziskave, npr. v ZDA (Clements in Sarama 2009; Claessens, Dun-
can in Engel 2009; Baroody 2003), Angliji (Butterworth, Varma in Laurillard
2011) in Nem¢iji (Niklas in Schneider 2014; Kluczniok 2017), kjer so Ze opra-
vili Stevilne raziskave. Glavni namen te raziskave je ugotoviti, katere mate-
mati¢ne igre so se starsi igrali s svojimi predsolskimi otroki v ¢asu razglasi-
tve pandemije in zaprtja vrtcevy, ali so znacilne statisti¢ne razlike med ma-
tematic¢nimi igrami in spolom ter izobrazbo anketiranih starsSev iz izbranih
vrtcev.

Raziskovalne hipoteze
V raziskavi smo poskusili potrditi oziroma ovreci naslednje hipoteze:

H1 V ¢asu med pandemijo covida-19 so se stardi z matemati¢no-naravo-
slovno izobrazbo ter tisti s tehni¢no-tehnolosko izobrazbo s svojimi
otroki pogosteje igrali igre z matemati¢nimi vsebinami kot starsi z
drugo vrsto izobrazbe.

H2 Starsi z visjo stopnjo izobrazbe (univerzitetna in visja) se s svojimi
otroki pogosteje igrajo igre z matemati¢ne vsebino kot starsi z nizjo
stopnjo izobrazbe (osnovnosolska do visoka strokovna).

H3 Spol starsa vpliva na igro z otroki z matemati¢no vsebino v ¢asu pan-
demije covida-19.

Opis vzorca

Vzorec je bil izbrani na podlagi naklju¢no izbrane regije (zasavska regija), v
kateri delujejo Stirje javni vrtci. Najvecji delez v vzorcu predstavljajo respon-

Preglednica 1 DeleZ respondentov v vzorcu

Stopnja izobrazbe (1) (2) (3) (4)
Vrtec 1 230 41 42 42
Vrtec 2 213 38 38 90
Vrtec 3 55 10 10 51
Vrtec 4 56 10 10 100
Skupaj 554 99 100

Opombe Naslovistolpcev: (1) frekvenca, (2) delez (v odstotkih), (3) veljavni deleZ (v odstotkih),
(4) kumulativni delez (v odstotkih),
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Preglednica 2 Spol anketirancev

Stopnja izobrazbe (1) (2) (3) (4)
Moski 123 22 22 22
Zenske 433 78 78 100
Skupaj 556 100 100

Opombe Naslovistolpcev: (1) frekvenca, (2) delez (v odstotkih), (3) veljavni delez (v odstotkih),
(4) kumulativni delez (v odstotkih),

Preglednica 3 Stopnja izobrazbe starSev

Stopnja izobrazbe (1) (2) (3) (4)
Osnovna 3ola ali manj 9 2 2 2
Poklicna izobrazba 48 9 9 10
Srednjesolska izobrazba 145 26 26 37
VisjeSolska izobrazba 75 13 14 50
Visoka strokovna izobrazba 82 15 15 65
Univerzitetna izobrazba 144 26 26 91
Specializacija, magisterij 44 8 8 99
Doktorat znanosti 6 1 1 100
Skupaj 553 99 100

Opombe Naslovistolpcev: (1) frekvenca, (2) delez (v odstotkih), (3) veljavni delez (v odstotkih),
(4) kumulativni delez (v odstotkih),

denti, katerih otroci obiskujejo Vrtec 1 (42,0 %) ali Vrtec 2 (37,7 %). V manjsem
delezu so v vzorcu zastopani respondenti, katerih otroci obiskujejo Vrtec 3
(11,2 %) ali Vrtec 4 (9,1 %), kar je razvidno iz preglednice 1.

Rezultati, ki so predstavljeni v prispevku, so del pilotne raziskave, v kateri
je sodelovalo 558 respondentov (starsev), od katerih jih je na vprasalnik v ce-
loti odgovorilo 465. Ti predstavljajo tudi vzorec, na katerem temeljijo rezul-
tati, predstavljeni v nadaljevanju. Vecina vzorca predstavljajo Zenske (77,4 %),
medtem ko moski predstavljajo dobro petino (22,6 %) (preglednica 2).

V vzorcu starSev (n = 558) oziroma skrbnikov otrok je imel najvecji delez
respondentov zaklju¢eno univerzitetno (27,1%) ali srednjesolsko izobrazbo
(24,5 %), najmanjsa deleza v vzorcu predstavljajo respondenti z najvisjo izo-
brazbo, tj. doktoratom znanosti (0,9 % oziroma Stirje respondenti), in tisti z
najnizjo, osnovnosolsko izobrazbo ali manj (1,1% oz. 5 respondentov), kar je
razvidno iz preglednice 3.

StarSe smo vprasali tudi po vrsti zaklju¢ene izobrazbe: najvecji delez v
vzorcu predstavljajo respondentiz zaklju¢eno ekonomsko izobrazbo (22,4 %),
sledijo tisti z vzgojno-izobrazevalno (15,7 %), druzboslovno (13,4 %) ali tehnic-
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Preglednica 4 Vrstaizobrazbe starSev

Vrsta izobrazbe (1) (2) (3) (4)
Druzboslovna 74 13 14 14
Matemati¢no-naravoslovna 34 6 6 20
Tehni¢no-tehnoloska 73 13 14 34
Vzgojno-izobrazevalna 80 14 15 49
Ekonomska 115 21 21 70
Pravna 18 3 3 73
Storitvene dejavnosti (npr. frizerka, trgovec, mehanik ...) 59 11 11 84
Drugo 85 15 16 100
Skupaj 538 96 100

Opombe Naslovistolpcev: (1) frekvenca, (2) delez (v odstotkih), (3) veljavni delezZ (v odstotkih),
(4) kumulativni delez (v odstotkih),

no-tehnolosko (13,1%). V najnizjem delezu so v vzorcu zastopani respondenti
s pravno izobrazbo (3,2 %), kar smo predstavili v preglednici 4.

Zbiranje in obdelava podatkov

Rezultate smo tolmacili v skladu z dokazovanjem postavljenih hipotez. Pri
preizkusu hipotez smo upostevali pravilo, da je najvec¢je dopustno tveganje
za zavrnitev hipotez petodstotna izbrana vrednost, za stopnjo pomembno-
sti je torej 0,05. Pridobljene podatke smo obdelali s pomog¢jo ra¢unalniskega
programa MS Excel (verzija 2007) in statisticnega paketa SPSS 26.0. Upora-
bili smo naslednje statisticne metode in orodja: izracun frekvenc in delezeyv,
izra¢un frekvenc in delezev za vprasanje z ve¢ moznimi odgovori, opisne sta-
tistike, Fisherjev natancni test. Oblikovali smo anketni vprasalnik s trinajstimi
vprasanji. Vecina anketnih vprasanj je bila izbirnega (deset vprasanj) in za-
prtega tipa (deset vprasanj). Tri vprasanja so bila odprtega tipa. Za obliko-
vanje dveh anketnih vprasanj smo uporabil Likertovo lestvico, s katero smo
vprasali po pomembnosti, ki jo starsi pripisujejo razvijanju razli¢nih podrocij
kurikuluma doma in v vrtcu. Zadnji dve vprasanji (igre z matematicno vse-
bino, ki so se jih starsi igrali s svojimi otroki med pandemijo covida-19 in po
njej) smo oblikovali na podlagi vprasalnika iz raziskave Purpure idr. (2020), ki
je bil osnovan na podlagi vprasalnika iz raziskav Jo-Anne LeFevre idr. (2009)
ter Sare A. Hart, Colleen M. Ganley in Purpure (2016) in smo ga za nase po-
trebe deloma preuredili. Pri odgovoru na dvanajsto in trinajsto vprasanje so
starsi lahko izbirali med pritrdilnim ali nikalnim odgovorom, zato smo pri ob-
delavi podatkov uporabili Fischerjev natan¢ni test za preverjanje zastavljenih
hipotez.
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Respondenti so imeli na voljo osem razli¢nih vrst in stopenj izobrazbe/od-
govorov, vendar smo za namen preverjanja prve in druge hipoteze spre-
menljivko preoblikovali v dve kategoriji odgovorov. Za namen preverjanja
prve hipoteze smo spremenljivko preoblikovali v dve kategoriji odgovorov:
matemati¢no-naravoslovna/tehni¢no-tehnoloska izobrazba in druga vrsta
izobrazbe. To smo storili tudi pri stopnji izobrazbe: nizja stopnja izobrazbe
(od osnovnosolske do visoke strokovne), visja stopnja izobrazbe (univerzite-
tna in vec). Tako smo dobili dve dihotomni spremenljivki in smo zato upora-
bili Fisherjev natan¢ni test.

Postopek zbiranja podatkov

Spletno obliko anketnega vprasalnika, pripravljenega z uporabo spletnega
orodja 1KA (https://www.1ka.si) in dostopnega februarja in marca 2022, smo
oblikovali v mesecu januarju 2022. Anketni vprasalnik smo posredovali 3ti-
rim javnim vrtcem v zasavski regiji. Udelezenci so v raziskavi sodelovali ano-
nimno in prostovoljno. Po predhodnem pogovoru z ravnateljicami in kratki
predstavitvi smo jim poslali povezavo. Ravnateljice so poslale povezavo do
spletne strani starSem oziroma skrbnikom.

Rezultati in razprava
Cilj nasega prispevka je bil raziskati, katere igre z matemati¢nimi vsebinami
so se pogosteje igrali starsi predsolskih otrok s svojimi otroki ter kako je to
povezano s spolom in z izobrazbo starsev. |z rezultatov, ki se nahajajo v pre-
glednici 5, je razvidno, da se star$i z matemati¢no-naravoslovno ali tehni¢no-
tehnolosko izobrazbo pogosteje igrajo (kar kaZe visji odstotek odgovora
»Da«) osem iger z matemati¢nimi vsebinami, medtem ko se starsi z drugo
vrsto izobrazbe pogosteje igrajo kar 17 tovrstnih iger. Razlika med obema
skupinama starsev glede na izobrazbo je statisti¢cno znacilna pri stopnji 0,05
samo v primeru dveh iger, in sicer pri igri izgovarjanje Stevil v vrstnem redu,
ki so jo med pandemijo statisti¢cno znacilno pogosteje (razlika je 8,4 %) igrali
starsi z drugo vrsto izobrazbe, ter pogovoru o matematic¢nih vsebinah med
spremljanjem Sportnih prireditev, ki so ga med pandemijo statisti¢no zna-
¢ilno pogosteje (razlika je 12,0 %) igrali starsi z matemati¢no-naravoslovno ali
tehni¢no-tehnolosko izobrazbo, zato smo H1 (V ¢asu med pandemijo covida-
19 so se starsi z matemati¢no-naravoslovno izobrazbo ter tisti s tehni¢no
tehnolosko izobrazbo s svojimi otroki igre z matemati¢nimi vsebinami igrali
pogosteje kot starsi z drugo vrsto izobrazbe) zavrnili.

Preveriti smo zeleli, kako stopnja izobrazbe vpliva na pogostost igranja ma-
tematicnih iger starSev z otroki. Nasa raziskava je pokazala, da se starsi z visjo
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Preglednica 5 Igranje matemati¢nih iger med pandemijo glede na vrsto zakljucene

izobrazbe
Vrste iger (1) (2) (3)
Igre s sestavljanjem 95,5 97,9 0,257
Sestavljanje s kockami in z drugimi konstrukcijskimi igrami 95,5 98,1 0,235
Pogovor o orientaciji v prostoru z uporabo izrazov 94,4 92,0 0,512
Stetje predmetov 93,3 96,5 0,227
Prepoznavanje oblik v vsakdanjem Zivljenju 92,1 88,0 0,350
Izgovarjanje stevil v vrstnem redu 852 93,6 0,015
Razvricanje po velikosti, barvi ali obliki 84,3 88,8 0,277
Igranje druzabnih iger z igralnimi kockami 784 783 1,000
Branje pravljice in zgodb, ki so povezane s stevilkami 70,8 73,9 0,594
Igranje iger, ki vsebujejo Stetje, seStevanje in odstevanje 70,8 68,4 0,704
Pogovor o mat. vsebinah med spremljanjem Sportnih prireditev 62,9 50,9 0,045
Pisanje stevilk 584 56,0 0,722
Prepoznavanje imen zapisanih Stevil 57,3 62,6 0,397
Pogovarjanje o denarju med nakupovanjem 562 59,2 0,633
Igranje iger s kartami s Stetjem in Stevilkami 551 583 0,633
Merjenje sestavin med kuhanjem 51,7 50,0 0,814
Resevanje mat. nalog v delovnih zvezkih ali delovnih listih 50,6 53,6 0,638
Igre na talni povrsinah 393 480 0,156
Prepoznava stevilk na prometnih znakih 382 41,9 0,551
Igre, kot so domino, dama, Sah, mlin ... 36,0 39,5 0,629
Racunalniske igre, ki vsebujejo matemati¢ne vsebine 35,2 30,6 0,444
Posnetki na YouTubu z matemati¢nimi vsebinami 34,8 357 0,903
Stetje v obratnem vrstnem redu 31,5 38,1 0,272
Igranje iger s prostorsko predstavljivostjo 258 29,8 0,517
Risanje zemljevidov, nacrtov stavb 24,7 29,6 0434

Opombe Naslovi stolpcev: (1) matemati¢no-naravoslovna/tehni¢no-tehnoloska izobrazba (v
odstotkih), (2) druga vrsta izobrazbe (v odstotkih), (3) Fisherjev natancni test.

stopnjo izobrazbe med pandemijo s svojimi otroki pogosteje igrajo (kar kaze
visji odstotek odgovora »Da«) sedem iger z matemati¢nimi vsebinami, med-
tem ko se starsi z niZjo stopnjo izobrazbe med pandemijo pogosteje igrajo
kar 18 tovrstnih iger (preglednica 6). Ker razlike med obema skupinama star-
Sev glede na stopnjo izobrazbe niso statisti¢no znacilne pri stopniji 0,05, smo
H2 ( Starsi z vi$jo stopnjo izobrazbe (univerzitetna in visja) se s svojimi otroki
pogosteje igrajo igre z matemati¢ne vsebino kot starsi z nizjo stopnjo izo-
brazbe (osnovnosolska do visoka strokovna)) zavrnili. Stopnja izobrazbe ne
vpliva na pogostost igranja matemati¢nih iger.
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Preglednica 6 Stopnjaizobrazbe starsev in matemati¢na igra

Vrste iger (1) (2) (3)
Igre s sestavljanjem 96,7 98,8 0,227
Sestavljanje s kockami in z drugimi konstrukcijskimi igrami 97,0 98,8 0,342
Stetje predmetov 94,6 98,2 0,086
Izgovarjanje Stevil v vrstnem redu 90,6 94,5 0,155
Pogovor o orientaciji v prostoru z uporabo izrazov 94,0 89,6 0,100
Prepoznavanje oblik v vsakdanjem Zivljenju 89,0 88,5 0,879
Razvrscanje po velikosti, barvi ali obliki 88,6 86,7 0,554
Igranje druzabnih iger z igralnimi kockami 80,8 73,9 0,099
Igranje iger, ki vsebujejo Stetje, sestevanje in odstevanje 682 70,1 0,753
Branje pravljic in zgodb, ki so povezane s stevilkami 753 69,7 0,228
Prepoznavanje imen zapisanih Stevil 62,9 59,1 0,485
Igranje iger s kartami s Stetjem in Stevilkami 59,4 54,5 0,327
Pogovarjanje o denarju med nakupovanjem 61,9 52,7 0,062
Merjenje sestavin med kuhanjem 49,5 51,8 0,698
Pisanje stevilk 59,2 51,5 0,118
Resevanje mat. nalog v delovnih zvezkih ali delovnih listih 54,5 50,3 0,437
Pogovor o mat. vsebinah med spremljanjem Sportnih prireditev 55,9 48,5 0,145
Igre na talni povrsinah 46,8 45,5 0,846
Stetje v obratnem vrstnem redu 37,5 358 0,763
Prepoznava stevilke na prometnih znakih 44,1 358 0,094
Igre, kot so domino, dama, $ah, mlin ... 41,5 339 0,113
Risanje zemljevidov, nacrtov stavb 27,4 30,9 0,454
Posnetki na YouTubu z matemati¢nimi vsebinami 38,8 29,7 0,055
Racunalniske igre, ki vsebujejo matemati¢ne vsebine 32,7 29,3 0,465
Igranje iger s prostorsko predstavljivostjo 29,5 28,0 0,749

Opombe Naslovi stolpcev: (1) niZja stopnja izobrazbe (OS do visoka strokovna, v odstotkih),
(2) Visja stopnja izobrazbe (univerzitetna in ve¢, v odstotkih), (3) Fisherjev natancni test.

Povsem drugacne rezultate so dobili Erika Hoff, Laursen in Twila Tardif
(2002), saj so pokazali, da starsi z visjo izobrazbo svoje otroke bolj vklju¢u-
jejo v zahtevnejse dejavnosti, povezane z razvijanjem razli¢nih akademskih
znanj, ki jih avtorji povezujejo tudi s pri¢akovanji starsev do njihovih otrok
(kot so jezikovno zahtevnejSa komunikacija, pricakovanja do matematike,
obiskovanje razli¢nih krozkov in izvenvrtéevskih dejavnosti, potovanja, Ste-
vilo igrac in knjig ...), v primerjavi s starsi z niZjo izobrazbo. Predvidevamo,
da starsi z nizjo izobrazbo lahko delajo ve¢ ur dnevno ali celo opravljajo dve
sluzbi hkrati, kar lahko omejuje njihovo moznost vkljuevanja otrok v igro
in akademske dejavnosti. Poleg tega lahko ti starsi podcenjujejo vlogo, ki jo
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Preglednica 7 Povezanost spola starsev z igranjem matemati¢nih iger med pandemijo

Vrste iger (1) (2) 3)
Stetje predmetov 96,2 958 1,000
Pisanje stevilk 61,9 54,9 0,219
Branje pravljice in zgodb, ki so povezane s Stevilkami 70,5 74,1 0,455
Redevanje mat. nalog v delovnih zvezkih ali delovnih listih 50,5 53,8 0,579
Stetje v obratnem vrstnem redu 39,0 36,2 0,646
Prepoznavanje imen zapisanih stevil 58,1 62,6 0,426
Izgovarjanje stevil v vrstnem redu 87,5 93,3 0,065
Prepoznavanje $tevilk na prometnih znakih 41,0 41,2 1,000
Merjenje sestavin med kuhanjem 42,9 52,5 0,096
Igranje druzabnih iger z igralnimi kockami 752 793 0,419
Pogovarjanje o denarju med nakupovanjem 49,5 61,3 0,033
Igranje iger, ki vsebujejo Stetje, seStevanje in odstevanje 68,6 69,0 1,000
Igranje iger s kartami s Stetjem in Stevilkami 50,5 59,8 0,093
Igranje iger s prostorsko predstavljivostjo 26,0 29,9 0,464
Igre s sestavljanjem 952 98,1 0,154
Sestavljanje s kockami in z drugimi konstrukcijskimi igrami 97,1 97,8 0,718
Pogovor o orientaciji v prostoru z uporabo izrazov 96,2 91,3 0,139
Razvrscanje po velikosti, barvi ali obliki 89,4 87,5 0,733
Prepoznavanje oblik v vsakdanjem Zivljenju 89,5 88,6 0,862
Pogovor o mat. vsebinah med spremljanjem Sportnih prireditev 54,3 52,9 0,825
Igre, kot so domino, dama, $ah, mlin ... 41,9 37,9 0495
Risanje zemljevidov, nacrtov stavb 19,0 31,5 0,014
Racunalniske igre, ki vsebujejo matematicne vsebine 33,3 309 0,634
Posnetki na YouTubu z matemati¢nimi vsebinami 352 357 1,000
Igre na talni povrsinah 36,5 49,2 0,026

Opombe Naslovi stolpcev: (1) moski (v odstotkih), (2) zenske (v odstotkih), (3) Fisherjev na-
tancni test.

imajo pri pomoci otrokom pri razvoju zgodnjih akademskih ves¢in, ali me-
nijo, da so ucitelji primernejsi za poucevanje njihovih otrok, ali pa morda ni-
majo sredstev za to (Jones in Prinz 2005). Vendar raziskavi nista povsem pri-
merljivi, saj smo mi raziskovali le matemati¢no pismenost. Prav tako smo raz-
iskavo naredili za specifi¢cno ¢asovno obdobje, za ¢as med pandemijo covida-
19, saj sklepamo, da so bili starsi z visjo stopnjo izobrazbe doma, vendar so
vec¢inoma delali od doma, kar bi lahko posledi¢no pomenilo, da niso imeli
veliko ¢asa za igro s svojimi otroki. Sklepamo lahko tudi, da so starsi z visjo
izobrazbo vec ¢asa posvecali starejsim, Soloobveznim otrokom ali pa so se v
tem casu s svojimi otroki igrali povsem drugacne igre, ki se jih sicer ne.

24



Zgodnje ucenje matematike med starsi in otroki v ¢asu pandemije

Zanimalo nas je, ali obstajajo razlike med pogosto igranimi igrami z otroki
ter spolom starsa ali skrbnika. Ugotovili smo, da ni ve¢jih razlik med starsi
zenskega in moskega spola, ki so se s svojimi otroki igrali igre z matemati¢no
vsebino. Zenske so se v ¢asu med pandemijo z otroki v vegji meri kot moski
pogovarjale o denarju in nakupovanju (p = 0,033), risale zemljevide in nacrte
stavb (p = 0,014) terigrale igre na talnih povrsinah (p = 0,026). 1z preglednice 7
je razvidna povezanost med spolom starSev in igrami v ¢asu pandemije, zato
na podlagi pridobljenih rezultatov naso tretjo hipotezo (Spol star3a vpliva na
igro z otroki z matemati¢no vsebino v ¢asu med pandemijo covida-19.) delno
potrjujemo.

Ugotavljali smo tudi, ali se starsi strinjajo s trditvijo, da je matematika po-
dro¢je kurikuluma, s katerim se lahko ukvarjajo tudi doma. Pomemben poda-
tek, ki smo ga dobili na podlagi nase raziskave, je ta, da se vecina responden-
tov, razen enega, s trditvijo strinja (99,8 %). Podatek je pomemben, saj predvi-
devamo, da nakazuje naklonjenost starsev do predsolske matematike, hkrati
pa je pomemben tudi za nadaljnje raziskave in primerjave med regijami ter
vrtci.

Sklepne misli

Da bi bili starsi danes uspesni vzgojitelji svojim otrokom, bi morali dobro
poznati razvojne znacilnosti predsolskega otroka in ustrezne vzgojne po-
stopke v razli¢nih razvojnih odbojih ter vlogo druzine v otrokovem razvoju
in napredku. Poznati bi morali vzgojni-izobraZevalne programe in znati iz-
brati najboljsega za svojega otroka. Mnogi starsi teh zahtev ne morejo iz-
polniti, mnogokrat prav zaradi izkusenj svojih starsev gpaziV kakSnem smi-
slu?. Zato potrebujejo nova znanja in vescine, ki pa jih lahko pridobijo le z
lastnim izobrazevanjem (Intihar in Kepec 2002). Menimo, da jim ta izobraze-
vanja lahko ponudijo visoko izobraZeni vzgojitelji in kakovostni vrtci. Ti lahko
s svojo strokovnostjo opolnomocijo starse za vpletenost v matemati¢ne igre
z njihovimi otroki na domu. Izsledki velikega Stevila raziskav, tujih in sloven-
skih (npr. Camilli idr. 2010; Cortizar 2015; Duke 2000; Makin 2003; Marjanovic¢
Umek in Fekonja 2008; Zupancic¢ in Kav¢i¢ 2007), potrjujejo, da ima kakovo-
stni vrtec pozitivne kratkoro¢ne in dolgoro¢ne ucinke na razli¢na podrogja
razvoja in ucenja otrok, npr. na razvoj socialnih spretnosti, govora, misljenja,
pripravljenosti za Solo, pismenosti, na Solsko uspesnost, ter imajo hkrati po-
memben kompenzacijski u¢inek v razvoju in u¢enju otrok iz druzin z nizkim
socialno-ekonomskim statusom ter nizkim kulturnim kapitalom (Marjanovic¢
Umek, Hacin Beyazoglu in Fekonja 2021).

Razli¢ne raziskave po svetu na podrocju matematike ugotavljajo, da mnogi
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strasi potrebujejo podporo, da bi lahko ucinkovito spodbujali otrokov razvoj
na matemati¢cnem podrocju. V tujini izvajajo razlicne programe za starse,
v slovenskem prostoru pa podobnih projektov, ki bi spodbujali starsevsko
vpletenost na podroc¢ju predsolske matematike, $e nimamo in ne poznamo.
Poudariti pa moramo, da starsi svoje otroke podpirajo tudi na podlagi zna-
nja in spretnosti, ki jih imajo otroci (Rogoff 1990; Vygotsky 1978), tako da je
povezava med starSevsko podporo otroku in otrokovim akademskim zna-
njem lahko tudi odraz starSevske obcutljivosti, zaznavanj in razumevanja
otrokovih vescin. Starsi sicer svoje otroke bolj zelijo seznaniti s ¢rkami in
jih vpeljujejo v svet branja, in sicer zaradi prepri¢anj, da je razvoj bralne pi-
smenosti pomembnejsi od razvoja matemati¢ne pismenosti (Blevins-Knabe
idr. 2000).

Pomembno bi bilo tudi raziskati, kakSna prepri¢anja imajo starsi sloven-
skih pred3olskih otrok o zgodnjem u¢enju matematike, ter starSem pomagati
razumeti, kako pomembna je matematike v zgodnjem Zivljenju njihovega
otroka. V nasiraziskavi se je ve€ina starSev strinjala s tem, da lahko svoje pred-
Solske otroke matemati¢no opismenjujejo Ze doma, ceprav so nasi rezultati
pokazali, da se z dolo¢enimi vsebinami za¢nejo igrati nekoliko kasneje, kakor
bi se sicer lahko. Prav tu vidimo vlogo celotnega izobrazevalnega sistema,
namre¢ da nudi oporo tako starsem kot seveda njihovim otrokom, jih opol-
nomoci z znanjem in s predlogi za optimalnejsi razvoj otroka, kamor spada
pomembno razvijanje matemati¢nega znanja Ze v predsolskem obdobju.
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Early Learning of Mathematics between Parents and Children

during a Pandemic

The COVID-19 pandemic has caused an extraordinary situation in the entire
field of education in the world and in Slovenia. School systems, teachers, ed-
ucators, parents, society and, above all, children have found themselves in a
completely new reality, whose far-reaching effects we are just beginning to
explore and identify. For future planning of work in the preschool field, there-
fore, research is necessary, covering all areas of preschool child development,
including the development of mathematical literacy of preschool children.
The main purpose of this research was to find out which math games parents
played with their preschool children at the time of the pandemic and the clo-
sure of kindergartens, and to find a connection between math content play
and gender, education and age of children. We found that there was no differ-
ence between the level and type of education of the parents and the types of
math games that they played with their children during the pandemic. Statis-
tically significant, however, is the choice of math games and the gender of the
parent.

Keywords: mathematical literacy, preschool mathematics, cooperation with
parents, mathematical games, mathematical games between parents and chil-
dren
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