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Od bodoce vzgojiteljice in bodocega vzgojitelja se predvideva, da bo imel
skladno z uveljavitvijo stopnje informacijske druzbe razvite dolocene digitalne
kompetence in bo s svojo digitalno pismenostjo znal kriticno presojati o smi-
selni uporabi IKT v vrtcu. »Smernice za uporabo IKT v vrtcu« (Usar in Jerse 2016)
sicer narekujejo, da naj bi strokovni delavci IKT uporabljali v skladu s svojim
znanjem in z lastno presojo, a lahko odklonilen odnos do uporabe IKT v vrtcu
omeji smiselno uporabo tudi v primerih, ko bi otroci z njo pridobili. V raziskavi
nas je zanimalo, kak$na stalis¢a imajo bodoci vzgojitelji o uporabi IKT v vrtcu.
Rezultati kaZejo, da respondenti nimajo negativnih stalis¢ do te uporabe, pri
¢emer se ne izklju¢uje moznost socialno zazelenih odgovorov. Potrebne so na-
daljnje raziskave, s katerim bi validirali obstojeci vprasalnik in odgovorili na do-
lo¢ena vprasanja.

Klju¢ne besede: IKT v vrtcu, bodoci vzgojitelji, digitalne kompetence, digitalna
pismenost

Uvod

Sodobne informacijsko-komunikacijske tehnologije v izobrazevanju ne na-
stopajo kot cilj, saj jih moramo razumeti predvsem kot orodje v doseganju
kurikularnih ciljev. Bela knjiga (2011, 18-19) poudari, da je v sodobnem svetu
znanje »klju¢no za blaginjo drzave, posameznika in posamezne druzbeg, a
avtorji obenem nadaljujejo, da je ravno »dosezena splo$na raven znanja v ne-
kem okolju tesno povezana tudi s stopnjo uveljavitve informacijske druzbe,
v kateri je ustvarjanje, razsirjanje, uporaba, integriranje in obdelava digitali-
ziranih informacij pomembna ekonomska, politi¢na in kulturna dejavnost«.
Tovrstna definicija se povezuje z dolo¢enimi digitalnimi kompetencami in ra-
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zvojem digitalne pismenosti, ki naj bi jih strokovni delavec v vzgoji in izo-
brazevanju (VIZ) pridobil, dopolnjeval, nadgrajeval, reflektiral itd. Ta proces
se sistemati¢no zacne odvijati ze na fakulteti, ko se bodoce vzgojiteljice in
vzgojitelji spoznajo s temelji IKT v izobraZevanju. A iz tega ne moremo ugo-
toviti, kaksen odnos imajo bodoce vzgojiteljice in vzgojitelji do uporabe IKT
v vrtcu. Kljub temu, da »Smernice za uporabo IKT v vrtcu« (Usar in JerSe 2016)
predvidevajo, da naj bi strokovni delavci v vrtcu glede na svoje znanje znali
presoditi, v kolikini meri bodo uporabljali IKT v vrtcu pri delu z otroki, pa je ta
uporaba Se zmeraj povezana z njihovim lastnim odnosom do IKT. Ravno od-
klonilen odnos do uporabe IKT v vrtcu lahko bistveno omeji smiselno upo-
rabo IKT v primerih, kjer bi otroci z njo pridobili in bi to lahko posledi¢no
vplivalo tudi na razvoj njihove digitalne pismenosti.

Teoreticni del
Prepletanje tehnologije in poucevanja se je pricelo Ze v zgodnjih osemde-
setih letih prejsnjega stoletja (Somekh 2007), v zadnjih desetih letih pa po-
leg splosnih usmeritev v Beli knjigi (2011) ter ugotovitev $tevilnih tujih (Ihme-
ideh idr. 2018; Connell idr. 2015, Kerckaert idr. 2015, Heider idr. 2015; Liu idr.
2014; Nikolopoulou in Gialamas 2013) in tudi domacih (Brec¢ko, 2016; Jesenek
Bracko idr. 2013; Bratina 2012; Usar in Stritar 2013; Kreuh in Brecko 2011) pri-
spevkov o vpeljevanju ter ucinkih rabe IKT v procesu vzgoje in izobraZeva-
nja najdemo tudi strateske dokumente, ki podrobneje navajajo uvajanje IKT
v slovenske vzgojno-izobraZevalne institucije. Na tem mestu bomo omenili
predvsem »Strateske usmeritve nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do
leta 2020« (Ministrstvo za izobrazZevanje, znanost in Sport 2016), saj tudi ta do-
kument navaja in uposteva Stevilne predhodne nacionalne in evropske do-
kumente, smernice, usmeritve in pobude v Evropski uniji ter Sloveniji.
Mnogi avtorji in nacrtovalciizobrazevalnih politik omenjajo digitalne kom-
petence, ki bi jih morali usvojiti bodoci vzgojitelji in ucitelji po celotni verti-
kali. Pri tem se lahko vprasamo, ali digitalna kompetenca pomeni tudi posa-
meznikovo kriti¢no presojo na ravni vsebine. Vizija nacionalnega dokumenta
»StrateSke usmeritve nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do leta 2020«
(Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in Sport 2016) predvideva, da bo moz-
nost izobrazevanja v »odprtem, ustvarjalnem in trajnostno vzdrznem u¢nem
okolju, podprtem z inovativno uporabo informacijsko-komunikacijske teh-
nologije« posameznikom omogocilo »pridobitev znanja in spretnosti, klju¢-
nih kompetenc in kompetenc 21. stoletja« (2016, 5). Pri kompetencah se av-
torji dokumenta sklicujejo na »Priporocilo Evropskega parlamenta in Sveta
z dne 18. decembra 2006 o klju¢nih kompetencah za vsezivljenjsko ucenje«
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(Evropski parlament in Svet 2006) ter spretnosti in kompetenc 21. stoletja,
ki jih opredelita Ananiadou in Claro (2009). Pri obeh je omenjena tudi di-
gitalna pismenost kot ena izmed klju¢nih kompetenc, ki naj bi jih ucedi se
usvojili. Poudarki so na »varni in kriti¢ni uporabi« tehnologije informacijske
druzbe (IST) v vseh vidikih Zivljenja posameznika (delo, prosti ¢as, sporazu-
mevanje), a mora pri tem uporabnik imeti vsaj osnovna znanja za upravljanje
z IKT. Ne gre zgolj za razumevanje in poznavanje narave, vloge in prilozno-
sti IST, moZnosti in potencialne nevarnosti interneta, sporazumevanja s po-
mocjo elektronskih medijev, poznavanje pravnih in eti¢nih nacel, izmenjave
informacij, skupnih omrezij, u¢enjain raziskav ter povezave med IST in ustvar-
jalnostjo ter inovativnostjo, temvec¢ tudi za ustrezno vrednotenje veljavnosti
ter zanesljivosti informacij. To se povezuje s kriti¢cno sposobnostjo iskanja,
zbiranja in obdelave informacij kot tudi kriti¢nim razmisljanjem o informa-
cijah, ki jih pridobivamo s pomocjo IKT (Evropski parlament in Svet 2006).
Z drugimi besedami bi to pomenilo, da digitalna kompetenca pomeni tudi
kriticno presojo na ravni vsebine in ne zgolj tehni¢ne uporabe IKT. Pri tem
moramo tudi lo¢iti digitalne kompetence od digitalne pismenosti. Martin in
Grudziecki (2006) v svojem modelu predstavita razvoj digitalne pismenosti
v treh fazah, pri ¢emer prvo raven sestavljajo digitalne kompetence, drugo
raven predstavlja digitalna uporaba in tretjo raven digitalna preobrazba. Ce
je torej digitalna pismenost »zavedanje, drza in sposobnost posameznikov
za ustrezno uporabo digitalnih orodij in pripomockov za identifikacijo, pri-
dobitev, obravnavo, integracijo, evalvacijo, analizo in sintezo digitalnih virov,
gradnjo novega znanja, oblikovanje medijskih izrazov in komunikacije z dru-
gimi, v kontekstu specificnih zivljenjskih situacij, z namenom omogocanje
konstruktivnega druzbenega delovanja; in refleksija o teh procesih« (Martin
in Grudziecki 2006, 255), potem se zastavlja vprasanje, ali zgolj usvojene digi-
talne kompetence pomenijo tudi kriti¢no presojo na ravni vsebine, kot smo
zapisali zgoraj? Pri vprasanjih smiselne uporabe IKT v vrtcu bi morali imeti v
mislih digitalno pismenost in ne zgolj digitalnih kompetenc.

Ko obravnavamo ucinke izobrazevanja v smeri vpeljevanja in usposablja-
nja z IKT, je formula za ucinkovito rabo IKT v procesu ucenja in poucevanja
zelo preprosta: ¢e ucecega se pripelje do ciljev, ki so doloceni s kurikulumom,
prispeva k njegovem opolnomocenju in izboljsanju u¢nih dosezkov (pove-
¢anje razli¢nih vrst pismenosti), potem je raba smiselna. Seveda pa sta re-
alnost in dejanska izvedba kompleksnejsi in odvisni od Stevilnih dejavnikov
(Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in Sport 2016). Bocconi, Kampylis in
Punie (2012) navajajo, da na ta proces vpliva vsaj osem medsebojno poveza-
nih dimenzij: kurikulum, ocenjevanje, dobre uc¢ne prakse, dobre poucevalne
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prakse, organizacija VIZ, vodenje in vrednote, medsebojna povezanost in in-
frastruktura. Avtorji poudarjajo, da je naivno pri¢akovati, da bi zgolj loceno
delovanje v eni dimenziji ustvarilo inovacije na kateremkoli podro¢ju.

Medtem ko so se nacrtovanje, vpeljava in raziskovanja IKT-ja v VIZ sprva
bolj osredotocali na osnovne in srednje Sole ter univerze, pa so v zadnjih letih
osredotocena tudi na predsolsko raven.

Danasniji pristopi in razprave o uporabi IKT v vrtcih se ve¢inoma ne ukvar-
jajo vec z vprasanjem (ne)vkljucevanja IKT v proces vzgoje in izobraZevanja,
temvec se sprasujejo, kako in na kaksne nacine lahko vklju¢imo IKT v ta pro-
ces. |z Kurikuluma za vrtce (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999) izhajajo tudi
»Smernice za uporabo IKT v vrtcu« (Usar in Jerse 2016), ki sobile pripravljene z
namenom razvijanja digitalne pismenosti predsolskih otrok. Klju¢ni cilj ome-
njenih smernic je razvoj digitalne pismenosti posameznika oz. otroka, pri ce-
mer moramo upostevati, da je raba IKT v vrtcu smiselna le takrat, ko prinasa
dodano vrednost. V nasprotnem primeru naj je ne bi uporabljali. Raziskava
(Usar in Stritar 2013) o uporabi IKT pri delu z otroku v vrtcu izpostavlja, da gre
za smiselno rabo takrat, ko vzgojitelji uresnicujejo zastavljene cilje, spodbu-
jajo visje ravni otrokovega misljenja, motivirajo otroke k dejavnostim, spod-
bujajo interakcije z odraslim in med otroki, spodbujajo ustvarjalnost itd. Upo-
raba IKT v vrtcu naj tako ne bi bila zgolj sama sebi namen.

»Smernice za uporabo IKT v vrtcu« (Usar in JerSe 2016, 10) med drugim tudi
navedejo priporocila za vzgojitelje, ki uporabljajo IKT pri svojem delu. Med
drugim mora strokovni delavec »ozavescati in presojati, glede na svoje zna-
nje, v koliksni meri bo uporabljal IKT pri pripravi na delo [in] v izvedbenem
kurikulu«. Pri tem moramo upostevati, da se lahko na vzgojiteljevo strokovno
presojo veze tudi naklonjenost vzgojitelja do uporabe IKT v vrtcu, zaradi Ce-
sar naj vzgojitelji (kljub smiselnosti uporabe) IKT v vrtcu ne bi uporabljali.
Vitoulisi (2017) ugotavlja, da je za bodoce vzgojitelje pomembna pridobitev
pozitivnih izku3enj o uporabi oz. vklju¢evanju IKT na pred3olski stopniji. Ze
Thompson (1992) navaja, da se prepri¢anja posameznikov spreminjajo pod
vplivom raznovrstnih izkusen;. Ce so te izku3nje pozitivne (Mueller idr. 2008;
Teo 2009) in so bodoci vzgojitelji kriticno vodeni in informirani skozi izobra-
Zevalni proces, lahko spremenijo svojo naravnanost in prepri¢anja. Raziskava
o stalis¢ih bodocih vzgojiteljev v zvezi z uporabo racunalnikov v vrtcu, ki jo je
opravil Vitoulisi (2017), je pokazala, da so se negativna stali¢a in mnenja stu-
dentov pred3olske vzgoje o uporabi IKT v vrtcu spremenila pod vplivom po-
zitivne izkusnje in dejanske uporabe pri strokovnem delu vzgojitelja v vrtcu.
Omenjena raziskava prav tako potrdi predhodne rezultate (Gialamas in Niko-
lopoulou 2010), da previdnosti Studentov pri uporabi IKT v vrtcu ne moremo
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povezati z njihovo stopnjo poznavanja IKT, temvec predvsem z izobrazeval-
nimi izkusnjami. V zvezi s tem Vitoulisi navaja ugotovitve Stevilnih avtorjev
(Afshariidr. 2009; Albirini 2006; Zaranis in Oikonomidis 2014; Bingimlas 2009),
po katerih je pomembno, da so bodociizobrazevalci seznanjeni s prakti¢nimi
aplikacijami poucevalnih moznosti in didakti¢ne rabe tehnologije v izobra-
zevalnem procesu ter ne z najnovejsimi teoreti¢nimi spoznaniji o tehnologiji.
Kljub temu, da Vitoulisi (2017) zapiSe, da je ena od omejitev raziskave v majh-
nem statisticnem vzorcu, pa ni nezanemarljivo, da so tudi drugi omenjeni
raziskovalci prisli do podobnih ugotovitev.

Nikolopoulou in Gialamas (2015) sta preucevala prepri¢anja vzgojiteljev o
uporabi IKT priigri v vrtcu, njihovo zaupanje ter prepri¢anost pri vpeljavi IKT v
igralnico. Ugotovitve kazejo, da imajo tisti vzgojitelji z manj izkusenj na pod-
roc¢ju VIZ mocnejsa prepricanja o tem, da igra s pomocjo IKT ni zgolj prosta
igra. Poleg tega se je skozi raziskavo potrdilo, da vzgojiteljeva prepri¢anja in
zaupanje vplivajo na njihovo delo z otroki in posledi¢no na ucenje otrok.

Pri uvajanju in smiselni uporabi IKT v izobrazevanju niso klju¢ne zgolj digi-
talne kompetence in digitalna pismenost izobrazevalcev, temvec tudi odnos,
ki ga imajo le-ti do tehnologije. Raziskave kazejo, da pozitivha naravnanost
do IKT pomaga vsem deleznikom v procesu izobraZevanja in pozitivno vpliva
na vklju¢evanje IKT v pouc¢evanje (Tondeur in van Braak 2008; Teo 2009; De-
mirci 2009). Iz tega lahko izpeljemo, da pozitivho naravnan odnos do tehno-
logije pove¢a moznosti, da bi vzgojitelj izboljsal lastne digitalne kompetence
in digitalno pismenost, kar bi povecalo njegovo (samo)zaupanje in naklonje-
nost uporabi IKT v pedagoskem procesu.

Opredelitev raziskovalnega problema

V raziskavi nas je zanimalo, kaksna stalis¢a imajo Studenti/-ke visoko3olskega
strokovnega programa 1. stopnje Predsolska vzgoja in Studenti/-ke magistr-
skega Studijskega programa 2. stopnje Zgodnje ucenje o uporabi IKT v vrtcu.
Kljub temu, da »Smernice za uporabo IKT v vrtcu« (Usar in Jerse 2016) po-
dajo dolocena priporocila za strokovne delavce v vrtcu, se moramo zavedati,
da imajo lahko bodoci vzgojitelji druga¢na prepri¢anja in odnos do uporabe
IKT v vrtcu pri delu z otroki. Ta odnos lahko kljub omenjenim priporocilom
omejuje smiselno uporabo IKT v vrtcu.

Namen in cilji raziskave

Namen raziskave je spoznati stalis¢a Studentov/-k o uporabi IKT v vrtcu. V pri-
spevku predstavljamo samo del rezultatov, ki se nanasajo na stalis¢a o upo-
rabi IKT v vrtcu. V 3irsi raziskavi pa ugotavljamo tudi povezanost med digi-
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Preglednica 1 Merske lestvice in zanesljivost

Merska lestvica a St.

Stalis¢a o uporabi IKT v vrtcih 0,65 15

talnimi kompetencami, digitalno pismenostjo in spolnimi stereotipi Studen-
tov/-k. Cilj raziskave je bil ugotoviti, kaksna stalis¢a imajo Studenti/-ke o upo-
rabi IKT v vrtcu.

Metodologija

V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno-neeksperimentalno me-
todo pedagoskega raziskovanja. Vzorec sestavlja 281 rednih in izrednih Stu-
dentov/-k visoko$olskega strokovnega programa 1. stopnje Pred3olska vzgo-
jain magistrskega studijskega programa 2. stopnje Zgodnje u¢enje Univerze
na Primorskem, Pedagoske fakultete.

Opis instrumenta in njegove merske znacilnosti

Za namen raziskave je bil uporabljen vprasalnik, ki ga sestavlja 9 sklopov le-
stvic Likertovega tipa. Vprasalnik sestavlja 86 trditev, ki so razdeljene po po-
sameznih sklopih. V preglednici 1 je zaradi obseZnosti vprasalnika predsta-
vljen samo prvi sklop. Indikatorje smo merili z Likertovo lestvico od 1 do 5,
kjer 1 pomeni »popolnoma se strinjam« in 5 »sploh se ne strinjam«. Anketi-
ranje je potekalo preko odprtokodne aplikacije za spletno anketiranje 1KA
v februarju in marcu 2018. Podatke smo obdelali s statisti¢nim programskim
paketom SPSS (25.0). V anketi smo uporabili razli¢ne sklope za ugotavljanje

stalis¢ Studentov/-k do uporabe IKT v vrtcih in stalis¢ studentov/-k o spolnih
stereotipih.

Rezultati in interpretacija

Za prvi sklop (preglednica 2) je znacilna vecja razprsenost odgovorov respon-
dentov, razen za eno trditev: vecina respondentov (97 %) se popolnoma stri-
nja ali strinja, da bi moral pred3olski otrok ¢im vec casa preziveti na pro-
stem in ¢im manj pred racunalnikom. To ne odraZa negativnega stalis¢a do
uporabe IKT. Da uporaba IKT v vrtcu povecuje medijsko pismenost otrok, se
popolnoma strinja ali strinja 77 % respondentov. S trditvijo, da je predsolski
otrok racunalniku, tablici, telefonu, televiziji itd. prevec izpostavljen Ze v do-
macem okolju, zato ni potrebe, da bi bil $e v vrtcu, pa se popolnoma stri-
nja ali strinja 73 % vprasanih. Odgovori za ostale indikatorje so bili razprseni,
kar bi lahko razumeli tudi tako, da imajo respondenti do uporabe IKT v vrtcu
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razli¢na staliS¢a oziroma izkusnje. Obstaja pa tudi moznost, da posameznih
primerov niso poznali dovolj dobro, da bi se lahko odlo¢ili. Smiselno bi bilo,
da bi indikatorje razdelili po sklopih, ki bi merili isti koncept, s ¢imer bi lahko
ugotavljali razlike v staliscih.

Ceprav so nekateri raziskovalci (Nikolopoulou in Gialamas 2015; Vitoulisi
2017) ugotavljali, da so imeli Studenti predsolske vzgoje in vzgojitelji nega-
tivna mnenja o uporabi IKT v vrtcu, pa rezultati pricujoce raziskave tega ne
potrjujejo. KaZzejo namre¢, da respondenti gojijo sprejemajoc ali nevtralen
odnos do uporabe IKT v vrtcu, ceprav se kaze nekonsistentnost pri trditvi, da
uporaba IKT v vrtcu vpliva na socialne odnose med vrstniki, zaradi ¢esar se
oddaljujejo drug od drugega, zapirajo vase in v virtualni svet. Na to trditev je
55% vprasanih odgovorilo, da se popolnoma strinja ali strinja.

Iz rezultatov prav tako ne moremo sklepati, kaksne so digitalne kompe-
tence respondentov, lahko pa zaklju¢imo, da sprejemajo¢ odnos, ki se kaze
skozi doloc¢ene trditve, lahko nudi boljso podlago za osvajanje in nadgradnjo
digitalnih kompetenc v razvijajoci se digitalni pismenosti.

Sklep

Vraziskavi nas je zanimalo, kaksna stali$¢a o uporabi IKT v vrtcu imajo Studen-
ti/-ke visoko3olskega strokovnega $tudijskega programa 1. stopnje Pred3ol-
ska vzgoja in Studenti/-ke magistrskega Studijskega programa 2. stopnje
Zgodnje ucenje. Anketni vprasalnik, s katerim smo merili indikatorje po po-
sameznih sklopih, je bil kompleksno sestavljen, zaradi ¢esar smo dobili ve-
liko koli¢ino podatkov in vseh nismo predstavili. Kljub temu, da v nekaterih
raziskavah (Vitoulisi 2017; Nikolopoulou in Gialamas 2015) ugotavljajo, da je
pozitivha naravnanost (bodocih) vzgojiteljev do uporabe IKT v vrtcih klju¢-
nega pomena, ne moremo z gotovostjo trditi, da so bodoci vzgojitelji v pri-
¢ujoci raziskavi pozitivno ali negativno naravnani do te uporabe. Pri tem nas
omejujejo znacilnosti vprasalnika in moznost podajanja socialno zaZelenih
odgovorov s strani respondentov.

Digitalna kompetenca naj bi pomenila tudi posameznikovo kriti¢no pre-
s0jo na ravni vsebine. Pri tem si lahko postavimo vprasanje, ali lahko za po-
sameznika, ki nima ozavescenih spolno izrazenih stereotipov, a kompeten-
tno uporablja IKT, re€emo, da ima razvito digitalno kompetenco. Gre pri kri-
ti¢ni presoji na ravni vsebine za katerokoli podrogje ali zgolj tista podrog¢ja, ki
so neposredno povezana s cilji Kurikuluma za vrtce (Ministrstvo za 3olstvo in
Sport 1999)?

Ne glede na to, da imamo na koncu ve¢ vprasanj kot odgovorov, pa se je
potrebno zavedati, da gre pri raziskovanju studentovih oziroma studentkinih
kompetenc za dinamicen proces, saj se te kompetence nenehno razvijajo in
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dopolnjujejo. Poleg tega pa je odprto tudi vprasanje, ¢e lahko zgolj z vpra-
$alnikom ugotavljamo, kaksen odnos imajo studenti/-ke do uporabe IKT v
vrtcu. Navsezadnje so kompetence sestavljene iz spretnosti, konceptov, pri-
stopov, obnasanj ter drugega in se tudi odrazajo v razli¢nih situacijah na raz-
licne nacine. Z raziskavo smo dobili dolo¢en vpogled v staliS¢a Studentov/-k
o uporabi IKT v vrtcu, a bi morali zgoraj nasteta vprasanja nadalje razisko-
vati z uporabo razli¢nih pristopov. Morda je celo pomembneje, da se osredo-
to¢imo na ustvarjanje pozitivnih izkusenj studentov (Teo 2009; Mueller idr.
2008; Thompson 1992) v povezavi z uporabo IKT v vrtcu, s katerimi bi lahko
lazje spremenili njihovo naravnanost do same uporabe v skladu s »Smerni-
cami za uporabo IKT v vrtcu« (Usar in Jerse 2016), kot da Studente zgolj teo-
reti¢no poucujemo o tem podrodju.
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Future Educators’ Opinions on the Use of ICT in Kindergarten

From the future educator, it is anticipated that certain digital competencies
will be developed in accordance with the introduction of the level of the infor-
mation society, and with their digital literacy, it will be able to critically eval-
uate the meaningful use of ICT in kindergarten. The guidelines of the use of
ICT in kindergarten (2016) emphasize that educators in Kindergartens should
use ICT in accordance with their knowledge and own judgment, but the ad-
verse attitude towards the use of ICT in kindergarten may also restrict the use
of ICT in those cases where the children would gain it. In the survey, we were
interested in the views of future educators on the use of ICT in kindergarten.
The results show that respondents do not have negative attitudes to the use
of ICT in kindergarten. We have to consider the possibility that students may
have given socially desirable answers. Further research is needed to validate
the existing questionnaire and answer certain questions.

Keywords: ICT in kindergarten, future educators, digital competences, digital
literacy
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