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V Sloveniji tako kot v vecini evropskih drzav otroci v $olo vstopijo pri Sestih le-
tih, vendar imajo starsi moznost zaprositi za odlog v3olanja za eno 3olsko leto.
V zadnjih letih belezimo vse vecji odstotek odloga vpisa v prvi razred tudi za-
radi prepri¢anja, da bodo starejsi u¢enci lazje sledili pouku in bodo tako u¢no
uspesnejsi. V prispevku smo se osredotodili na uspednost pri reSevanju mate-
mati¢nega preizkusa znanja glede na razli¢no starost otrok v prvem razredu
in hkrati preverili tudi, ali se pojavljajo razlike v uspesnosti med decki in dekli-
cami. Ucenci se z matematiko prvic ne srecajo ob vstopu v Solo, saj so matema-
ti¢no misljenje postopoma gradili od rojstva naprej. Pomemben vpliv na uspeh
pri matematiki ima tudi zgodnje ucenje matematike v predsolskem obdobju,
ki postavi trdne temelje za nadgrajevanje znanja pri nadaljnjem 3olanju. Na
podlagi nase raziskave smo ugotovili, da so bili tako starejsi kot mlajsi u¢enci
prvega razreda zelo izenaceni v znanju pri matemati¢nem preizkusu znanja;
prav tako se ni pokazala razlika v znanju med decki in deklicami.

Kljucne besede: u¢na uspesnost pri matematiki, starost, spol

Teoreti¢ni uvod

Clovek se rodi z zmoznostjo sporazumevanja; otrok se v prvem letu naui
sporazumevati v primarnem jeziku brez posebnih usmeritev in z ob¢utkom
za Stevila, kar pomeni, da je malcek zmozen dolo¢iti mo¢ manjse mnoZzice,
Steti in izvesti preprosto dodajanje (seStevanje) ter odvzemanje (odsteva-
nje) brez predhodnega ucenja (Bergant 2014a; Sousa 2015), kar teoreti¢no
pomeni, da imamo vsi enako izhodis¢e glede u¢enja matematike. Pred3olski
otroci se spontano ali s posnemanjem vrstnikov ucijo reSevati enostavne arit-
meti¢ne probleme (Sousa 2015), vendar pa je naloga vzgojitelja/odraslega, da
otrokom ponudi moznost raziskovanja in pridobivanja matemati¢nih kon-
ceptov, saj intuitivno znanje matematike, ki je obogateno z izkusnjami iz
predsolskega obdobja, doloc¢a tudi zmoznost nadgrajevanja matematic¢nega
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znanja pri nadaljnjem Solanju (Bergant 2014a). U¢enje Stevil in njihovo pove-
zovanje s predmeti ter razvoj koli¢inskih predstav in drugih matemati¢nih
vescin, prilagojenih potrebam in razvoju posameznika, v predsolskem ob-
dobju pozitivno vplivajo na uspesno razumevanje matemati¢nih u¢nih vse-
bin v obdobju 3olanja, saj se je matemati¢no predznanje izgrajevalo posto-
poma (Cross in Woods 2009; Bergant 2012). Japelj Pavesiceva (2014) povzame
podatke iz raziskave TIMSS 2011,' ki kazejo na pomemben vpliv zgodnjega
ucenja matematike na kasnejso uspesnost pri matematiki; v vseh kategorijah
je bilo namrec znanje otrok, ki so ob vstopu v prvi razred znali ve¢ matema-
tike, visje tudi v ¢etrtem razredu. Avtorica opozori, da ni mogoce potrditi ne-
posredne vzro¢ne zveze med znanjem pred 3olo in v Soli, saj na razvoj znanja
otroka med vstopom v prvi razred in etrtim razredom vpliva $e veliko zuna-
njih dejavnikov, ki jih v raziskavi niso obravnavali. V Kurikulumu za vrtce (Mini-
strstvo za Solstvo in Sport 1999) niso predpisani standardi znanja, ki jih morajo
dosedi otroci, vkljuceni v vrtec. Iz podatkov raziskave TIMSS 2011 lahko skle-
pamo, da velika vecina otrok osnovne elemente matematike usvoji ze pred
vstopom v Solo. Matemati¢ne vsebine so otrokom v vrtcu predstavljene v po-
vezavi z drugimi podrogji in skoziigro, ki jim je najbliZja. Otroci v pred3olskem
obdobju prve izkusnje z matematiko pridobivajo tako, da postopoma prei-
dejo od poimenovanja posami¢nih predmetov na stetje in razlikovanje med
Stevilom ter Stevnikom, razvrscajo, urejajo, dodajajo/odvzemajo, merijo itd.
(Ministrstvo za Solstvo in $port 1999). Z vstopom v prvi razred pridobljeno
znanje dopolnijo in nadgradijo. Povzamemo lahko, da ima zgodnje pouce-
vanje matematike velik pomen za kasnejse grajenje matemati¢nega znanja.

Matematika ima kot Solski predmet Stevilne izobrazevalno-informativne,
funkcionalno-formativne in vzgojne funkcije. Pri pouku matematike obrav-
navamo temeljne in pomembne matemati¢ne pojme, ki so usklajeni z u¢en-
¢evim kognitivnim razvojem, s sposobnostmi, z osebnostnimi znacilnostmi
in njegovim Zzivljenjskim okoljem (Ministrstvo za $olstvo in $port 2011). Ma-
tematika in matemati¢ne spretnosti se vedno bolj dojemajo kot podlaga za
u¢enje drugih Solskih predmetov (Kresal Sternisa in Plevnik 2012), zato je pri-
porocljivo, da ucitelji matemati¢na znanja in spretnosti vkljuc¢ujejo v med-
predmetno poucevanje, saj s tem ucenci zacutijo pomen in prisotnost mate-
matike vse okrog nas. Po podatkih raziskave Eurydice se je po posodobitvah
kurikulumov v vecini evropskih drzav izboljsala povezava med matematic-

'V raziskavo TIMSS 2011 je bilo prvi¢ dodano zbiranje informacij o priloznostih za zgodnje uce-
nje, ki jih je bil delezen otrok, in o njegovem znanju ob vstopu v Solo s pomocjo dodatnega
vprasalnika za star$e (Japelj Pavesi¢ 2014).
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nim znanjem, pridobljenim v 30li, in osebnimi izkuSnjami u¢encev ter teza-
vami iz vsakdanjega Zivljenja (Kresal Sternisa in Plevnik 2012). Priporocen ¢as
pouka matematike na razredni stopnji je navadno med 15 in 20 odstotki vseh
ur, kar pomeni, da je matematika drugi najpomembnejsi predmet, takoj za
ucnim jezikom. Nacin poucevanja in metode, ki se uporabljajo pri pouku ma-
tematike, lahko moc¢no vplivajo na kakovost in koli¢ino znanja, ki ga u¢enci
usvojijo. Poleg tega izbrane metode vplivajo tudi na sodelovanje u¢encev in
na njihovo veselje ob u¢enju, kar spet neposredno vpliva na koli¢ino in kako-
vost njihovega znanja (Kresal Sternisa in Plevnik 2012). Z u¢enjem matema-
tike otroci odkrivajo matematiko, ob njej razmisljajo in skozi to nadgrajujejo
svoje znanje. U¢enje matematike poteka z re$evanjem problemov,” zato tudi
osnovne matemati¢ne pojme otroci spoznavajo s pomocjo problemskih situ-
acij, katerih problem izhaja iz njihovih lastnih in dejanskih spoznavnih potreb
(Coti¢ in Felda 2014). Pri oblikovanju matemati¢nih pojmov in procesov je bi-
stveno pridobivanje izku$enj in uvri¢anje novih izkusenj v obstojeco shemo.
Matemati¢ni procesi so znanja, ki niso ozko predmetnospecifi¢na in so zato
visoko prenosljiva (Lipovec in Antolin Dresar 2019). Pomembno je, da imajo
ucenci Ze na razredni stopnji pozitivne izkusnje z matematiko ter da dose-
gajo dolo¢ene standarde znanja, saj to vpliva na njihov napredek pri mate-
matiki in ostalih predmetih na predmetni stopniji ter pri nadaljnjem Solanju;
v nasprotnem primeru zapustijo osnovno 30lo, ne da bi zanesljivo razumeli
osnovne matemati¢ne koncepte (Burr 2008). V danasnjem hitro spreminja-
joCem se svetu bodo imeli prednost pri oblikovanju prihodnosti tisti, ki ra-
zumejo matematiko; matemati¢ne kompetence odpirajo vrata k ustvarjanju
prihodnosti, medtem ko pomanjkanje teh kompetenc pusti vrata priprta. Vsi
ucenci bi moraliimeti priloznost in podporo pri u¢enju matematike zrazume-
vanjem in pri dozivljanju lepote matematike (National Council of Teachers of
Mathematics 2000), ne glede na starost, spol, socialni status, predznanje ...
Pri poucevanju na razredni stopnji stremimo k razvijanju intuicije, domi-
Sljije, kreativnosti, sklepanja, nacrtovanja in preverjanja domnev itd., saj s
tem razvijamo otrokovo misljenje (Felda in Coti¢ 2012). Glede na to, da je
vecina ucencev ob vstopu v 3olo na ravni konkretnih miselnih operacij, je
pomembno, da jim omogocimo delo s konkretnim materialom, preko kate-
rega preizkusajo svoje matemati¢ne predpostavke (npr. o odnosih med Ste-
vili ipd.) in se matematike ucijo skozi vidik lastnih napak in ugotovitev. Ma-

2 U¢enje matematike s pomocjo resevanja problemov je pomembno, saj je ¢lovek razli¢ne teorije
razvil ravno v situacijah, ko je bilo potrebno resiti problem, vendar mu znani nacini in sredstva
za redevanje le-tega niso ve¢ zado3¢ali (Coti¢ in Felda 2014).
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temati¢ne miselne sheme in pojmi se utrdijo prav s pomocjo manipulacije s
konkretnimi objekti (Vlahovi¢-Steti¢ in Vizek Vidovi¢ 1998). Vzporedno s kon-
kretno ravnjo matematiko prikazujemo tudi preko slikovne ravni, da bo otrok
kasneje lahko presel na simbolno raven. Ko opazimo, da u¢enci ne potrebu-
jejo vec toliko manipulacije s konkretnimi materiali, lahko konkretno raven
opustimo in problem ali matemati¢no vsebino prikazemo na slikovni in ka-
sneje na simbolni ravni. U¢enci v prvem razredu spoznavajo razli¢cne mate-
mati¢ne vsebine, ki se ve¢inoma povezujejo z matemati¢nimi vsebinami, ki
s0 jih otroci spoznali Ze v vrtcu. V prvem razredu ucenci spoznajo in nadgra-
dijo pojme iz orientacije, s pomocjo konkretnih predmetov spoznajo geome-
trijske elemente po konceptu »od telesa k tocki«, vadijo ocenjevanje in merje-
nje z relativno in nestandardno enoto, gradijo konceptualni sistem za repre-
zentacijo $tevilskih predstav? ter se seznanijo z ra¢unsko operacijo sesteva-
nja in odstevanja. Pri sklopu »Logika in jezik« se u¢enci navajajo na pravilno
in natan¢no (matemati¢no) izrazanje preko opisovanja lastnosti elementov
mnozic ter hkrati razvijajo bralno pismenost (Ministrstvo za Solstvo in Sport
2011). Seznanijo se tudi z obdelavo podatkov ter se ucijo iskanja potrebnih
podatkov iz preglednic in prikazov. V prvem vzgojno-izobrazevalnem ob-
dobju je obdelava podatkov uc¢inkovit nacin razvijanja koli¢inskega razume-
vanja in sklepanja ter uporabe aritmetike pri re$evanju problemov (Zakelj
2013). U¢enci se seznanijo tudi z vzorci, ki so predvsem geometrijski in sli-
kovni. S samostojnim oblikovanjem vzorcev razvijajo kreativnost in spreje-
majo matematiko kot nac¢in misljenja. Zakljeva (2013) poudari, da naj u¢enci
reSujejo matemati¢ne probleme pri vseh vsebinskih sklopih. Skoznje utrju-
jejo osnovna znanja, u¢no vsebino povezujejo z zivljenjskimi situacijami ter
se ucijo strategij za re3evanje problemov (Zakelj 2013). Ze v prvem razredu sta
pomembna prepoznavanje tezav pri matematiki in ustrezna pomog, ki pre-
precita, da bi se ucenci naucili neprimernih strategij in razvili napac¢ne pred-
stave, ki bi lahko prerasle v dolgoro¢ne ovire pri u¢enju matematike.
Prestop otrok iz vrtca v prvi razred je zelo pomembno obdobje. Za otroka
predstavlja tranzicijo izdomacega okolja ali vrtca v okolje, kjer so kompleks-
nejse interakcije in kjer prevladujejo formalnejse medosebne vezi (»Rethin-
king School Readiness« 2008). V Sloveniji so do uvedbe devetletne osnovne
Sole otroci vstopili v 3olo, ko so dopolnili sedem let. Od leta 2003, ko je sto-
pila v veljavo devetletna osnovna Sola, pa so k vpisu v prvi razred povabljeni
otroci, »ki bodo v koledarskem letu, v katerem bodo zaceli obiskovati Solo,

*V prvem razredu uéenci najprej spoznajo $tevila do 10 in nato $e do 20 ter $tevila se$tevajo in
odstevajo.
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dopolnili starost 6 let« (45. ¢len Zakona o Osnovni $0li 2006). Zgodnejsi vstop
v $olo otrokom iz intelektualno manj spodbudnih okolij omogoca intelektu-
alno spodbudnejse okolje in tako prispeva k zmanjsevanju razlik med ucenci
(Ceci¢ Erpi¢ 1999). Ceprav se otroci med seboj precej razlikujejo, jih vecina
pri Sestih letih doseZe razvojne mejnike, ki omogocajo redno vsolanje (Ber-
gant 2014b). Zakon o Osnovni $oli (1996, 45. ¢len) dopusca moznost, da se
»otroku zacetek Solanja na predlog starsev, zdravstvene sluzbe oz. na podlagi
odlocbe o usmeritvi odlozi za eno leto, ¢e se ugotovi, da otrok ni pripravljen
za vstop v Solo«. Iz objav Ministrstva za Solstvo in Sport v javnih medijih v Slo-
veniji beleZimo povecanje deleZa otrok z odloZenim Solanjem; v $olskem letu
2011/2012 je pet % ucencev zacelo obiskovati prvi razred eno leto kasneje; v
Solskem letu 2019/2020 je bilo tak$nih u¢encev ze priblizno 12 %. Razlogi za
odlozitev Solanja so razli¢ni (posebne potrebe otrok, fizi¢na, ¢ustvena ali so-
cialna nezrelost ipd.).

Nekateri u¢enci med izobraZzevanjem uzivajo ekonomsko, ¢ustveno in so-
cialno oporo, medtem ko drugi zivijo v okolju, ki jim tega ne omogoca. Re-
zultati preteklih ciklov raziskave PISA kazejo, da u¢enci, ki porocajo, da izha-
jajo iz socialno-ekonomsko Sibkejsih okolij, porocajo tudi o tem, da so njihovi
star$i dosegli niZje stopnje izobrazbe in v povprec¢ju dosegajo nizZje rezultate
na preizkusih PISA (Sterman lvanéi¢ 2019). Zupanciceva in Puklekova (1999)
sta s Studijo o spremenljivkah, ki vplivajo na otrokovo u¢no uspednost, poka-
zali, da je povezanost med izobrazbo stariev in otrokovo uspesnostjo zmerno
visoka oz. najvisja izmed vseh povezav, ki sta jih ugotavljali z raziskavo, med-
tem ko spol in kronoloska starost ob vstopu v 3olo ne nakazujeta na uspeh
otroka v prvem razredu. Marjanovi¢ Umekova, Fekonjeva in Baj¢eva (2006)
so z raziskavo dokazale pozitiven ucinek vklju¢evanja v vrtec na pripravlje-
nost otrok starsev z nizko izobrazbo za Solo (pri otrocih starsev z visoko iz-
obrazbo se ta u¢inek* ni pokazal v tolik$ni meri). Zupanéi¢eva in Puklekova
(1999) sta ugotovili, da otrokovi sposobnosti sklepanja in dojemanja kolic¢in-
skih odnosov,” ki sta ju merili pred vstopom v 3olo, nimata neposrednega
vpliva na u¢no uspesnost v prvem razredu, temvec sta posredno povezani z
izobrazbo otrokovih starsev.

Pri merjenju vpliva starosti na ucni uspeh v prvem razredu ali pri nadalj-
njem 3olanju lahko raziskujemo (l.) prednosti otrok, ki so v Solo zaradi odlo-

*Otrodi, ki prihajajo iz socialno-ekonomsko spodbudnega okolja, so praviloma kakovostnih
spodbud delezni ze v domacem okolju in le-teh vrtec ne preseze (Marjanovi¢ Umek, Fekonja
in Bajc 2006).

* Sposobnost sklepanja, dojemanja koli¢inskih odnosov ter grafomotori¢ne spretnosti so merili
s podtesti POS (Preizkus pripravljenosti otrok na 3olo).
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zitve Solanja vstopili z enoletnim zamikom v primerjavi z ostalimi u¢enci v
skupini, ali pa (Il.) vpliv kronoloske starosti otrok, rojenih v istem letu, med
katerimi je lahko razlika v starosti do 12 mesecev (Stipek 2003). Cahan in Co-
henova sta izvedla eksperiment, s katerim sta dokazala, da ima leto Solanja
dvakrat tolikSen ucinek na kognitivni napredek, kot ga ima zamik v3olanja
za eno leto (Cahan in Cohen 1989). Solanju je na podro¢ju matematike mo-
goce pripisati predvsem napredek pri razvoju logi¢no-matemati¢nih ves¢in,
medtem ko je vpliv Solanja na razumevanje ohranitve koli¢in (npr. mase, te-
kocine ...) zelo majhen in je posledica otrokovih razvojnega zorenja in zu-
najsolskih izkusenj (Cahan idr. 2008). Stipekova (2003) je na podlagi razli¢nih
raziskav, ki so merile vpliv kronoloske starosti ob vstopu v prvi razred na ucni
uspeh, povzela, da starost v nekaterih primerih vpliva na u¢no uspesnost sta-
rejsih ucencev v zacetnem obdobju Solanja, vendar pa mlajsi u¢enci kmalu
dohitijo starejse in tako prednost slednjih izzveni (lahko Se pred zaklju¢kom
prvega razreda). Tudi novejsa raziskava, ki so jo opravili v Avstraliji in je me-
rila vpliv odloZenega vpisa v prvi razred na uspeh pri branju in racunanju,
potrjuje ze prej zapisano, in sicer da starejsi u¢enci boljSe uspehe pri branju
in racunanju dosegajo le nekaj ¢asa. So pa v isti studiji ugotovili, da so sta-
rejsi uc¢enci lahko dlje ¢asa osredotoceni na zadane naloge in so kazali manj
hiperaktivnosti (Larsen, Little in Coventry 2021). Na kognitivni napredek po-
sameznega ucenca vpliva veliko dejavnikov, od vklju¢enosti v vrtec, druzine
in okolja, osebnostnih znacilnosti, otrokovih sposobnosti do pocutja v 3oli
ipd., ki se medsebojno prepletajo in sovplivajo na razvoj.

Namen raziskave in raziskovalna vprasanja

Glede na porast Stevila odlogov vsolanja v prvi razred v Sloveniji v zadnjih
desetih letih smo se odlocili raziskati, ali lahko na podlagi starosti prvosolcev
napovemo ucno uspesnost na matemati¢cnem podrocju. Namen raziskave je
bil ugotoviti, ali obstajajo razlike v uspeSnosti pri matematiki med razli¢no
starimi ucenci prvega razreda glede na to, da je med ucenci v prvem razredu
razlika v kronoloski starosti tudi 12 mesecev. Prav tako smo v okviru empi-
ricne raziskave Zeleli ugotoviti, ali se starost u¢encev prvega razreda pove-
zuje z uspesnostjo na posameznih matematic¢nih podrogjih. Zanimalo nas je
tudi, ali se pri u¢encih prvega razreda v uspesnosti pri matematiki pojavljajo
razlike med spoloma.
Pred izvedbo raziskave smo se sprasevali naslednje:

- ali v uspesnosti pri matematiki obstajajo razlike med razlicno starimi
uéenci prvega razreda,
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Preglednica 1

e Spol Starost

?tEVI|O udelezencev glede na spol Starefsi Miajsi Skupaj

in starost "
Zenski 35 31 66
Moski 36 29 65
Skupaj 71 60 131

- ali v uspesnosti na posameznih matematicnih podrocjih obstajajo raz-
like med razli¢no starimi ucenci prvega razreda,

— ali se pri reSevanju matemati¢nih nalog pojavljajo razlike med dekli-
cami in decki.

Metodologija
Raziskovalni vzorec

Raziskava temelji na neslu¢ajnostnem, namensko izbranem vzorcu. V vzorec
je bilo vklju¢eno 131 u€encev prvega razreda osnovnih 3ol v savinjski regiji,
od tega 66 ucenk in 65 ucencev. V skupino starejsih u¢encev so bili uvrsceni
ucenci, rojeni med januarjem in junijem (71 u¢encev), v skupino mlajsih u¢en-
cev pa ucenci, rojeni med julijem in decembrom (60 uc¢encev) (preglednica
1), kar pomeni, da so bili u¢enci stari od pet let in osem mesecev do Sest letin
osem mesecev. V raziskovalnem vzorcu ni bilo nobenega ucenca, ki bi zaradi
kasnejsega vsolanja v prvi razred vstopil s sedmimi leti.

Merski pripomocek in potek raziskave
Podatke smo zbirali s pomocjo preizkusa znanja, ki je temeljil na matematic-
nih vsebinah prvega razreda. Preizkus znanja je bil sestavljen iz12 nalog, ki so
vkljucevale matemati¢ne vsebine aritmetike, geometrije, obdelave podatkov
in logike. Preizkus so pred izvedbo testiranja pregledali ucitelji, ki so u¢ence
poucevali, in potrdili, da so predhodno z u¢enci obravnavali vse matemati¢ne
vsebine, zaobseZene v preizkusu. Vecina nalog je imela tudi slikovno gradivo
za lazjo predstavo ucencev. Naloge v preizkusu znanja so bile zastavljene po
Gagnejevi taksonomiji. Indeks tezavnosti® nalog v preizkusu znanja je v pov-
pre¢ju znasal 0,79 oz. je bila vec¢ina nalog v obmoc¢ju od 0,60 do 0,90. Najzah-
tevnejsi sta bili 11. in 12. naloga; njuna indeksa teZavnosti sta bila 0,53 in 0,36,
kar je pricakovano, saj sta bili uvrd¢eni v najvisjo taksonomsko raven.

Starsi ucenceyv, vkljucenih v raziskavo, so bili obvesceni o namenu razis-
kave in so s podpisom podali soglasje o tem, da lahko njihov otrok sodeluje

®Vrednosti blizu 1 kaZejo na manj zahtevno nalogo oz. nalogo, ki so jo skoraj vsi resili pravilno,
vrednosti blizu o pa zahtevno nalogo, pri kateri le malo u¢encev doseze najvisje sStevilo tock.
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Preglednica 2 Opisna statistika preizkusa znanja za vse ucence skupaj

Postavka Vprasanje

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
N 131 131 131 131 131 131 131 131 131 131 131 131
M 4,24 3,95 1,79 515 650 0,87 3,18 860 11,25 0,61 2,15 0,36
SD 1,42 0,26 049 1,52 117 034 103 159 1,71 050 1,68 0,48
SE 0,12 0,02 004 013 010 0,03 009 014 0,5 0,04 0,15 0,04
Min 0,00 2,00 0,00 0,00 000 000 000 000 000 000 000 0,00
Max 500 4,00 2,00 6,00 7,00 1,00 4,00 9,00 12,00 1,00 4,00 1,00

pri preizkusu znanja, pri ¢emer smo jim zagotovili anonimnost pridobljenih
podatkov. Ucenci so preizkuse znanja reSevali eno 3olsko uro v ¢asu rednega
pouka ob prisotnosti ucitelja razrednika in testatorja. U¢itelj je navodila nalog
prebral, saj v ¢asu izvajanja preizkusa znanja v branju in razumevanju prebra-
nega $e niso bili spretni vsi ucenci.

Postopek obdelave podatkov

Podatke, pridobljene s preizkusom znanja, smo na podlagi zastavljenih kri-
terijev ocenili in vnesli v racunalniski program IBM SPSS Statistic 26.0 ter jih
ustrezno obdelali. Uporabljeni so bili deskriptivna statistika in ustrezni testi
za ugotavljanje razlik v uspesnosti reSevanja matemati¢nih nalog med raz-
licno starimi ucenci ter glede na spol (t-test).

Rezultati in interpretacija

V nadaljevanju so predstavljeni doseZki u¢encev prvega razreda pri reSevanju
preizkusa znanja glede na raziskovalne cilje, ki smo si jih zastavili.

V preglednici 2 je prikazana opisna statistika posamezne naloge preizkusa
znanja skupaj za vse ucence, ki so redevali test. U¢enci so najuspesneje rede-
vali 2. nalogo,” saj so v povpre¢ju dosegli 3,95 od 4 to¢k, najmanj uspesno pa
12. nalogo,® kjer so v povpre¢ju dosegli 0,36 od 1 mozne tocke (indeks tezav-
nosti te naloge je najnizji med vsemi, IT = 0,36).

Analiza razlik v uspesnosti reSevanja preizkusa znanja glede na starost
uéencev v 1. razredu

S preizkusom znanja smo preverjali, ali so med starejsimi in mlajsimi u¢enci
prvega razreda razlike v znanju matematike, ki obsega matemati¢ne u¢ne

7 Ue¢enci so morali pri 2. nalogi prepoznati osnovne geometrijske like in jih pobarvati po navodi-

lih.
® Zadnja naloga preizkusa znanja je bila besedilna naloga, pri kateri so morali u¢enci sestevati.
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Preglednica 3
Uspesnost reSevanja matemati¢nega
testa glede na starost otrok

Postavka Starejsi ucenci Mlajsi u¢enci
(januar-junij)  (julij-december)

N 71 60
M 48,58 48,35
SD 5,145 6,345

vsebine prvega razreda. V preglednici 3 vidimo, kako uspesno so preizkus
znanja redevali starejsi in mlajsi u¢enci prvega razreda. Najvisje stevilo tock,
ki so ga ucenci lahko doseqli, je bilo 56. Starejsi u¢enci so v povprecju dose-
gli 48,58, mlajsi pa 48,35 tock, kar pomeni, da so razlike med otroci starejse
in mlajSe skupine minimalne, zato t-preizkus ni zaznal statisticno pomemb-
nih razlik v uspesnosti reSevanja preizkusa znanja med starejsimi in mlajSimi
ucenci prvega razreda (2p = 0,821 > 0,05; t = 0,227). Zaklju¢imo lahko, da v
nasem raziskovalnem vzorcu starost ob vpisu v prvi razred ni vplivala na us-
pesnost pri reSevanju preizkusa znanja iz matematike, saj se je izkazalo, da
so tako mlajsi kot starejsi ucenci v znanju izenaceni in obe skupini otrok sta
zelo uspesdno resevali naloge, ki vkljucujejo vsebine iz matematike v prvem
razredu. Nekatere raziskave so pri branju in matematiki nekje do tretjega oz.
petega razreda potrdile visji u¢ni uspeh starejsih otrok v skupini v primerjavi
z mlajsimi (Oshima in Domaleski 2006), medtem ko vecina raziskav kaZe na
to, da se razlika v ucni uspesnosti zaradi razli¢nih starosti izenaci ze do konca
prvega razreda (Stipek 2003; Larsen, Little in Coventry 2021).

Nadalje smo pogledali, ali se v uspesnosti reSevanja posameznih nalog v
preizkusu znanja kaZejo razlike med starejsSimi in mlajsimi ucenci. Pri vecini
nalog so bili starejsi ucenci v povprecju nekoliko uspesnejsi od mlajsih, ven-
dar te razlike niso bile statisticno pomembne, razen pri 3. nalogi, ki je zahte-
vala urejanje elementov. Pri tej so se pokazale statisticno pomembne razlike v
prid starejsih ucencev (2P = 0,010 < 0,05; t = 2,648). Mlajsi u¢enci so bili uspe-
snejsi pri reSevanju naloge, ki je preverjala znanje seStevanja in odstevanja
do 10, vendar razlika med skupinama ni statisticno pomembna; omenjeno
nalogo je v celoti pravilno resilo 60 % starejsih in 70 % mlajsih otrok, kar po-
meni, da so ucenci prvega razreda zelo spretni pri racunanju (naloga ni bila
slikovno podprta). Na podlagi dobljenih rezultatov preizkusa znanja ne mo-
remo trditi, da so na posameznem matemati¢nem podrocju starejsi ucenci v
prednosti pred mlajsimi, saj se je izkazalo, da sta obe skupini zelo izenaceni
v znanju na vseh matemati¢nih podroc¢jih. Zaklju¢imo lahko z ugotovitvijo
Gabra in Marjanovi¢ Umekove (2009), da kronoloska starost otroka, pri kateri
ta vstopi v prvi razred, ne kaze nobene pomembne vzporednice z njegovo
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ucno uspesnostjo ali govorno kompetentnostjo, intelektualnimi sposobno-
sti in navsezadnje s pripravljenostjo za Solo.

Razloge za uspesno resevanje preizkusa znanja je tezko enoznacno dolo-
Citi, saj poleg uciteljevega poucevanja matematike v Soli na uspeh pri pred-
metu vplivajo tudi otrokovo druZinsko okolje, njegove osebnostne znacil-
nosti in vklju¢enost v vrtec pred vstopom v $olo. Po podatkih Statisticnega
urada Republike Slovenije je bilo v 3olskem letu 2019/2020 v vrtce vkljuc¢enih
priblizno 94 % otrok, starih $tiri in pet let. Evropski strateski cilj je predvideval,
da naj bi bilo do leta 2020 v predsolsko izobraZzevanje vkljucenih 95 % Stiri-
in petletnih otrok (Kozmelj 2020), kar pomeni, da je Slovenija Ze zelo blizu
postavljenemu cilju. V Sloveniji ne zbiramo uradnih podatkov o tem, katera
znanja, spretnosti in kompetence imajo otroci ob vstopu v Solo, saj otrok na
nacionalni ravni ne preverjamo (Japelj Pavesi¢ 2014), tako da ne moremo za-
gotovo trditi, da je vec¢ina u¢encev imela dolo¢ena matemati¢na znanja, ki jih
je v prvem razredu obnovila ali nadgradila. Marjanovi¢ Umekova, Fekonjeva
in Baj¢eva so ugotovile (2006, 41), da ima vkljucenost otrok v vrtec u¢inek na
otrokovo pripravljenost za $olo le v interakciji z izobrazbo mame in oceta -
preizkusi kazejo, da »v skupini otrok, ki do vstopa v 3olo niso bili vkljuceni
v vrtec, dosegajo statisticno pomembno nizje rezultate na preizkusu pripra-
vljenosti za Solo otroci mam in ocetov z nizko stopnjo izobrazbe kot otroci
mam in ocetov z visoko stopno izobrazbe«.

Analiza razlik v uspesnosti reSevanja preizkusa znanja glede na spol
ucencev v prvem razredu

V raziskavi TIMSS 2011 se je pri u€encih 4. razreda pokazalo, da so deklice v
Sloveniji »v povprec¢ju dosegle vec tock na preizkusih znanja iz bralne pisme-
nosti; obenem je vegji delez deklic kot fantov izkazal visoko znanje branja. Ti
pa so bili prvi¢, odkar neodvisno merimo znanje matematike, boljsi od deklic
v matematiki. V povprecju so dosegli 10 tock vec na preizkusu znanja mate-
matike in v ve¢jem delezu od deklic demonstrirali visoko znanje matematike
v Cetrtem razredu.« (Japelj Pavesic¢ 2014, 22) Raziskava je razkrila Se zanimive
podatke o razlikah v aktivnostih, ki jih starsi po¢nejo s svojimi predSolskimi
otroki - starsi deklic so porocali o pogostejsih bralnih aktivnostih, starsi dec-
kov pa o pogostejsih matemati¢no orientiranih dejavnostih (Japelj Pavesic
2014), kar pomeni, da je uspeh pri matematiki lahko pogojen tudi z zgodnjim
vklju¢evanjem oz. izklju¢evanjem otrok pri matemati¢nih aktivnostih.

Tudi mi smo Zeleli s preizkusom znanja ugotoviti, ali se med decki in de-
klicami v prvem razredu pojavljajo razlike v uspesnosti reSevanja matematic-
nih nalog. Podatke smo analizirali za vse deklice in vse decke skupaj; nismo
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jih locili glede na starost. Decki so na preizkusu znanja v povprecju dosegli
48 tock, deklice pa 49 tock, kar pomeni, da se razlikujejo v povprecju za eno
tocko. Razlike med spoloma na nasem vzorcu niso statisticno pomembne (2p
= 0,450 > 0,05; t =0,757). Oshima in Domaleski (2006) sta ugotovila, da je vpliv
spola na uspesnost pri matematiki v nizjih razredih zelo majhen, medtem ko
v vi$jih razredih malo naraste v prid uspesnosti dec¢kov. Raziskava TIMSS ni
ugotovila razlik med spoloma, ki bi jih lahko posplosili na celotno populacijo,
medtem ko je raziskava PISA v vseh krogih meritev porocala o rahli prednosti
fantov, vendar ne v vseh drzavah. Izsledki raziskave PISA kazejo tudi na to, da
so fantje veliko samozavestnejsi pri reSevanju matemati¢nih nalog; zanimajo
se za matematiko in uzivajo v njej, medtem ko se pri dekletih kaze obraten
trend (Kresal Sternisain Plevnik 2012). Veliko vlogo pri odpravljanju razlik med
spolomaimajo v prvi vrsti vzgojitelji v vrtcu, ki premisljeno uvajajo skupinske
matemati¢ne dejavnosti, da pritegnejo vse otroke. Ob tem se zmanjsa zao-
stanek tistih otrok, ki doma nimajo dovolj spodbud za razvoj matemati¢nega
misljenja (Japelj Pavesi¢ 2014). UCitelji v osnovni Soli bi morali dati vedji po-
udarek razvoju pozitivnega odnosa deklet do matematike, saj bi tako zvisali
njihovo samozavest in posledi¢no uspesnost na matemati¢nem podrocju.

Zakljucek

Pomemobni cilji pou¢evanja matematike v osnovni Soli so predvsem demon-
stracija uporabnosti in funkcionalnosti matematike, razvijanje prenosljivih
spretnosti, epistemoloski cilji, ki se nanasajo na razlicne metode spoznava-
nja pri matematiki, ter doZivljanje »lepote matematike« (Haylock in Thangata
2007). Ob tem je pomembno, da ucitelj z u¢enci v zacetnem obdobju Solanja
gradi pozitiven odnos do predmeta ter dobro pocutje ob u¢enju, saj to vpliva
na ucencev napredek pri matematiki in ostalih predmetih na predmetni sto-
pnji ter pri nadaljnjem 3olanju. Na u¢enéevo uspesnost pri matematiki pa ne
vpliva le ucitelj, temvec 3e vrsta drugih dejavnikov, na katere u¢itelj nima ne-
posrednega vpliva, npr.izobrazbena struktura starsev in socialno okolje, v ka-
terem otrok odrasca, vklju¢enost v vrtec pred vstopom v 30lo, zrelost otroka
ob vstopu v prvi razred ipd.

Z naso raziskavo smo Zeleli preveriti, ali sta starost in spol u¢encev prvega
razreda pomembna dejavnika uspesnosti pri matematiki. Znanje matema-
tike ucencev prvega razreda smo ocenili na podlagi preizkusa znanja, ki ga
je resilo 131 prvosolcev, ki so bili razdeljeni v dve starostni skupini glede na
mesec rojstva. Ugotovili smo, da med starejsimi in mlajSimi u¢enci prvega ra-
zreda ni statisti¢cno pomembnih razlik v znanju matematike. Prav tako se med
obema skupinama ne pojavljajo razlike v znanju na posameznih matematic-
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nih podrogjih. Sklenemo lahko, da starost ob vstopu v prvi razred ne vpliva
na uspeh pri matematiki, vendar teh ugotovitev ne moremo posplositi na
celotno populacijo zaradi premajhnega Stevila testiranih ucencev. Razisko-
valci tega podrog¢ja (Stipek 2003; Larsen, Little in Coventry 2021) ugotavljajo,
da imajo otroci, ki so v razredu starejsi od soSolcev, dolo¢eno prednost, ki pa
se z leti zmanjsuje oz. iznici. Raziskave, ki so pokazale razlike v starosti otrok
in njihovi uspesnosti v Soli, kaZzejo na to, da so te razlike opazne na zacetku
Solanja, vendar pa mlajsi otroci hitro dohitijo starejSe vrstnike.

Ob analizi podatkov preizkusa matemati¢nega znanja na nasem vzorcu
smo ugotovili, da v prvem razredu v znanju matematike ni statisti¢cno po-
membnih razlik med decki in deklicami. Zanimivo bi bilo na istem vzorcu
ucencev ugotoviti, ali se razlike med spoloma pojavijo npr. ob koncu prvega
ali drugega vzgojno-izobrazevalnega obdobja, saj nekatere raziskave kazejo
na to, da se razlike med decki in deklicami pojavijo kasneje, niso pa zaznane
na zacetku Solanja.

Na podlagi izvedene raziskave in prebrane literature lahko zaklju¢imo, da
kronoloska starost otrok ali njihov spol ne vpliva na uspesnost pri matematiki
v prvem razredu. Veliko pomembnejsi dejavniki u¢enceve uspesnosti so izo-
brazbena struktura starsev ter socialno-ekonomski polozaj druzine in delno
tudi vklju¢enost v vrtec, ki ima pozitiven ucinek predvsem pri otrocih starSev
Z niZjo izobrazbo.
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Age of Children Entering School and Learning Achievements

in Mathematics in the 1st Grade

As in most European countries, children enter school at the age of six in Slove-
nia. However, parents have the opportunity to apply for a postponement of
schooling for a single school year. In recent years, we have been recording an
increasing percentage of delayed enrolment in the 1st grade because of the
belief that older students will be able to follow classes more easily and thus be
more successful in their studies. In the paper, we focused on success in solving
the mathematical test of knowledge according to the different ages of children
in the 1st grade. At the same time, we checked whether there are differencesin
success between boys and girls. Students do not encounter mathematics for
the first time upon entering school because they have gradually built math-
ematical thinking from birth onwards. Early learning of mathematics in the
preschool period also has a significant impact on success in mathematics: it
lays a solid foundation for upgrading knowledge in further education. Based
on our research, we ascertained that both older and younger 1st graders were
very equal in knowledge in the mathematical test. Also, no difference in knowl-
edge emerged between boys and girls.

Keywords: learning success in mathematics, age, gender



