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Svetovna javnost v zadnjih letih posveca veliko pozornost matemati¢ni pi-
smenosti. Stevilne raziskave so pokazale, da lahko matemati¢na znanja napo-
vejo prihodnost otrok. Vplivajo namre¢ na dosezeno stopnjo izobrazbe, aka-
demski uspeh, kvaliteto sluzbe in dolocajo visino njihove place. Po nekate-
rih raziskavah naj bi bila matemati¢na znanja moc¢ni napovedovalci socialno-
ekonomskega statusa. Razvijanje matemati¢ne pismenosti je dolgotrajen pro-
ces, ki se zacne Ze v predsolskem obdobju. Ravno v tem obdobju imajo starsiin
domace okolje najvegji vpliv na razvoj otrok in s tem matemati¢nega misljenja,
zato lahko sklepamo, da je vkljuc¢evanje starSev v zgodnje u¢enje matematike
nujno.V ta namen smo izvedli raziskavo, s pomocjo katere smo starse seznanili
z zgodnjo matematiko ter otrokom omogocili, da so nekatere koncepte razi-
skovali v interakciji s svojimi starsi v domacem okolju. Ugotovili smo, da si starsi
Zelijo postati sooblikovalci otrokovega znanja ter da so z vrtcem pripravljeni
sodelovati, vendar si zelijo smernic, kako to storiti.

Klju¢ne besede: predsolska vzgoja, zgodnja matematika, domace okolje, starsi,
matemati¢ni nahrbtnik

Uvod

Razvijanje matemati¢nega misljenja je dolgotrajen proces, ki se za¢ne Ze zelo
zgodaj. Dojencek se uc¢i matematiko, Se preden je sposoben sedeti, saj opazi
razlike v koli¢ini, med seboj primerja predmete po obliki in velikosti ter priigri
in vsakodnevnih opravilih uporablja nekatere matemati¢ne koncepte (Go-
pnik idr. 2001).

Stevilne raziskave kazejo, da ima zgodnje razvijanje matemati¢nih spre-
tnosti velik vpliv na kasnejse matemati¢ne pa tudi bralne zmoznosti otrok
(Clements in Sarama 2014; Duncan idr. 2007). M. N. McCain in Mustard (1999)
trdita, da so izkusnje, ki jih otrok pridobi v predsolskem obdobiju, klju¢nega
pomena za njegove kompetence v prihodnosti, za u¢inkovito reSevanje pro-
blemov, hkrati pa vplivajo na njegovo zdravje in kasnejse moznosti zaposli-
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tve. Podobno nam lahko srednjesolske matemati¢ne sposobnosti napovedo
Stevilne uspehe v odraslem obdobju, predvsem visoko stopnjo izobrazbe
(Murnane, Willett in Levy 1995) ter kvalitetno sluzbo in placo (Rivera-Batiz
1992), kar vpliva na ekonomsko uspesnost drzave. Vzajemni ucinek se je po-
kazal tudi med matemati¢nimi zmoznostmi ob samem zacetku osnovnosol-
skega izobrazevanja in kasnejsimi osnovnosolskimi dosezki (Claessens, Dun-
can in Engel 2009; Duncan idr. 2007). Dolgoletna raziskava je pokazala, da
zgodnje matemati¢ne zmoznosti napovedujejo matemati¢ne dosezke otrok
vse do doseZenega petnajstega leta starosti (Watts idr. 2014). Tovrstna spo-
znanja so vzbudila zanimanja za splosno zagotavljanje predsolske vzgoje kot
sredstva za izboljsanje pripravljenosti otrok na $olo in drugih dosezkov (Zi-
gler, Gilliam in Jones 2006). Natan¢no in jasno doloceni cilji pou¢evanja ma-
tematike v vrtcu koristijo vsem otrokom, tudi tistim s posebnimi potrebami
(Claessens, Engel in Curran 2014).

Kljub temu, da navedene raziskave dokazujejo mocno povezanost med
matemati¢nimi dosezki predsolskih otrok in matemati¢nimi dosezki srednje-
Solcev, je potrebno opozoriti na dejavnike, ki lahko bistveno vplivajo na te
dosezke. Dejavniki kot so motivacija, u¢enje in poucevanje, domace okolje
ter zanimanje za matematiko lahko tako pozitivno kot negativno vplivajo na
dosezke pri matematiki (Watts 2014).

Teoreticna izhodisca
Zgodnja matematika
Izraz »zgodnja matematika« se nanasa na osnovne matemati¢ne koncepte,
kot so Stetje, koli¢inski odnosi, geometrijske oblike, prostorski odnosi, mer-
jenje, vzorci itn. Otroci so po naravi radovedni, zato te koncepte raziskujejo v
interakciji s svojim okoljem (Sarama in Clements 2009; Ginsburg, Inouein Seo
1999). O matemati¢nih konceptih se ucijo v situacijah, ki so blizu njihovemu
resni¢nem Zivljenju. Preko lastnih aktivnosti pridobivajo matemati¢ne izkus-
nje, ki vklju€ujejo tudilogi¢no-matemati¢no misljenje. Konkretne izkusnje so
temelj za razvijanje matemati¢nega misljenja pri otroku in za kasnejse u¢enje
abstraktnih pojmov. Samostojno raziskovanje konceptov pa kljub temu ne
zadosca za usvajanje matemati¢nih pojmoy, ki jih je otrok dozivel — nujna je
Se vsakodnevna komunikacija z odraslimi. Zato moramo natanéno razmisliti,
kako otrokom zagotoviti matemati¢ne izkusnje in katera sredstva uporabiti,
da bodo lahko razvijali svoje matemati¢no misljenje.

Jasno je, da je vloga odraslega pri raziskovanju matemati¢nih konceptov
zelo pomembna. Njegova naloga je, da otroku pomaga prepoznati matema-
tiko v raznih aktivnostih in pri tem izhajati iz konceptov, ki jih otrok Ze pozna,
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ter graditi nova matemati¢na znanja (Saxe, Guberman in Gearhart 1987). Ma-
tematicne dejavnosti lahko vklju¢imo v pesmi, ples, likovno umetnost, Spor-

Stetje je eno izmed pomembnejsih matemati¢nih konceptov v predsol-
skem obdobju, saj zmozZnost zgodnjega Stetja pozitivho vpliva na osnovno-
Solske in srednjesolske matemati¢ne zmoznosti otrok (Watts idr. 2014; Bailey,
Siegler in Geary 2014; Jordan idr. 2009). Biti Stevilsko pismen ne pomeni le
prepoznavati Stevila, pac pa Stevila in Stetje uporabljati v vsakodnevnem Zi-
vljenju. Taka pismenost nam dodatno omogoca, da lahko razmisljamo in ko-
municiramo matemati¢no v specifitnem matemati¢nem kontekstu (Anning
in Edwards 2006). Stevilsko pismenost razvijamo Ze v pred$olskem obdobju,
saj poznavanije Stevil in njihova uporaba pripomore k razvijanju matematic-
nega misljenja, kar pa je dolg in kompleksen proces.

P. Munn (1997a) je ugotovila, da lahko otrok izgovarja imena za Stevila v
ustreznem vrstnem redu, vendar ne moremo zagotovo trditi, da ima Stevil-
ske predstave. Zato vzgojitelje opozarja, naj bodo pozorni na razvoj Stevilske
pismenosti pri otrocih. Stevilska pismenost ni tako o¢itna kot zgodnje opi-
smenjevanje, saj je smiselna raba Stevil odvisna od razumevanja koncepta
Stevil, ki ga to Stevilo predstavlja (Munn 1997b). Saxe idr. (1987) menijo, da
lahko otroci stevilske predstave razvijajo le ob pomoci odraslega, ki jim po-
maga pri uporabi obstojecih Stevilskih spretnosti za reSevanje kompleksnej-
$ih problemov, kar omogoca razvoj novih spoznanj. Pritem je pomembno, da
sta v reSevanje problemov vklju¢ena igra in razgovor. To otrokom zagotavlja,
da reSevanje poteka v njihovem jeziku — tako postane zanje problem resljivin
lahko varno raziskujejo matematicne izzive. Ko otroci usvojijo Stevila in pri-
dobijo Stevilske predstave, lahko raziskujejo druge matemati¢ne koncepte,
povezane s Stevili, kot sta obdelava podatkov in merjenje.

Za razumevanje geometrije moramo imeti dobro razvito prostorsko pred-
stavo, saj je ta nujna pri vizualizaciji, nacrtovanju in konstrukciji oblik, geo-
metrijskem pogledu na fizi¢ni svet ter uporabi znakov za prikaz nevizualnih
matemati¢nih konceptov in odnosov (Mesinovi¢, Coti¢ in Zakelj 2017).

Na zmoznost prostorske predstavljivosti vplivajo predvsem izku3dnje, ki jih
imamo z oblikami in s prostorskimi odnosi. Prve izkusnje pridobimo kmalu
(ob rojstvu) — z opazovanjem in manipuliranjem konkretnih predmetov v
prostoru. Fizi¢na dejanja ponotranjimo in posplosimo v koncepte ter odnose
(Dickson, Brown in Gibson 1984).

Tako kot pri vpeljevanju stevil in Stetja je pri pridobivanju prostorskih pred-
stav prisotnost odrasle osebe nujna. Njena naloga je, da izbere in ponudi
ustrezne didakti¢ne pripomocke, ki jih bo otrok uporabil pri igri in reSevanju
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geometrijskih problemov. Sredstva, ki jih ponudimo otroku, morajo vzpod-
bujati miselni napor ter povecevati motivacijo za reSevanje problema. V na-
sprotnem primeru ima didakti¢no sredstvo funkcijo posrednika oz. primitiv-
nega kalkulatorja (Hodnik Cadez in Manfreda Kolar 2009), v nekaterih prime-
rih ima lahko celo skodljiv uc¢inek na ucenje in uspesnost (McNeil in Jarvin
2007).

Starsi in domace okolje

Zgodnje u¢enje matematike v vrtcu niin ne sme biti le pripravljanje otrok na
Solsko matematiko, ampak priloznost, da z otroki razvijamo njihovo lastno
ucinkovitost. S konkretnimi izkusnjami se neformalno ucijo osnovne mate-
mati¢ne koncepte, na katerih lahko v osnovni $oli gradijo formalnejse in ab-
straktnejse koncepte.

Prvih nekaj let otrokovega zZivljenja imajo starsi in domace okolje najved;i
vpliv na razvoj mozganov, kar se kaze v $olskem uspehu in na drugih pod-
ro¢jih Zivljenja (Harris in Petersen 2017). Posledi¢no interakcija med starsi in
otrokom vpliva na zgodnje razumevanje matematike. Melhuish idr. (2008) so
pokazali, da poleg socialno-ekonomskega statusa domace u¢no okolje po-
membno vpliva na otrokove matemati¢ne dosezke. Otroci, katerih starsi se
zavedajo pomembnosti svoje vpletenosti v u¢no okolje in so seznanjeni z
njihovimi dosezki, oblikujejo pozitiven odnos do 3ole in so u¢no uspesnejsi
(Epstein 1992). Bogata u¢na okolja, ki vklju¢ujejo pomembne matemati¢ne iz-
kusnje, so povezana z visjimi dosezki otrok (Biddulph, Biddulph in Biddulph
2003).

Otroci vdomacem okolju delujejo bolj spros¢eno, saj so ¢ustveno navezani
na starse in se pocutijo varne, zato so tudi zmozni izraziti svoje znanje, ki ga
v neznanem okolju ne bi. Cai (2003) je pokazal, da je vpletenost starsev sta-
tisticno pomemben napovedovalec matemati¢nega dosezka njihovih otrok,
prav tako pa spodbuja pozitivno vedenje in ¢ustveni razvoj.

Otroci, ki v ¢asu od 1 do 3 let zZivijo v spodbudnem matemati¢nem okolju,
s0 ob vstopu v $olo uspesnejsi pri razumevanju matemati¢nih konceptov kot
otroci, ki v tej razvojni dobi nimajo matemati¢no spodbudnega okolja (Ber-
kowitz idr. 2016; Levine idr. 2010).

Spodbujanje matemati¢nega misljenja je lahko za nekatere starse zelo zah-
tevna naloga, saj jo spremljajo anksioznost, nemog, strah in odpor do mate-
matike, ki izvirajo iz lastne negativne izkusnje oz. negotovosti glede svojih
matemati¢nih znanj (Harris in Petersen 2017; Haylock 2007). Strah pred mate-
matiko se lahko prenese na otroka, zacetni vtisi pa imajo lahko dolgotrajne
ucinke (Cannon in Ginsburg 2008). Mnogo starsev trdi, da je matematika po-
membna, vendar meni, da je dolgocasna, saj temelji na pomnjenju pravil in
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procedur (Onslow 1992). R. Pritchard (2004) je analizirala Stevilne raziskave,
ki porocajo, da obstajajo povezave med stalisci in prepricanji starsev o ma-
tematiki ter med odnosom njihovih otrok do matematike. Odnos starsev do
matematike pomembno vpliva tudi na uspesnost otrok pri tem predmetu
(Pritchard 2004).

Da bi mal¢ckom omogocili vsakodnevno razvijanje matemati¢nih zmoz-
nosti, bi bilo potrebno (Cannon in Ginsburg 2008; Harris, Petersen in Smither-
Wulsin 2017):

- seznaniti starSe z zgodnjimi matemati¢nimi koncepti in s pomenom
vpeljevanja le-teh v starostnem obdobju od 1do 3 let,

- starSem omogociti pomoc¢ pri premagovanju strahov pred matematiko
in

- starSem ponuditi konkretne pripomocke, ki omogocajo u¢enje mate-
mati¢nih konceptov skozi dnevno rutino v domacem okolju.

Starsi so pripravljeni vkljuciti zgodnje matemati¢ne elemente v domace
okolje, ¢e vedo, kako to storiti (Starkey in Klein 2000). Starkey in A. Klein (2000)
sta pokazala, da je seznanjanje starSev o metodah u¢enja matematike ucin-
kovito, saj so bili otroci starsev, ki so bili delezni matemati¢nih delavnic, uspe-
$nejsi pri matematiki kot otroci starsev, ki se delavnic niso udelezili. Seznanja-
nje z metodami ucenja pripomore k temu, da so starsi samozavestnejsi pri
vklju¢evanju matemati¢nih konceptov v Zivljenjske situacije (Tye 1993) in ak-
tivneje sodelujejo v procesu ucenja svojih otrok (Morgan in Tremere 1993). J.
Bernie in M.-C. Lall (2008) sta ugotovili, da vklju¢evanje starSev v u¢enje ma-
tematike pozitivno vpliva na dosezke ucencey, izboljsa matemati¢no znanje
starsev, zvisuje vkljucenost starsev v Solsko Zivljenje in splosno izobraZevanje
njihovih otrok.

Vzgojitelj ima veliko priloznosti, kjer lahko tesno sodeluje s starsi in jih
seznani z zgodnjo matematiko ter strategijami vkljucevanja le-te v vsako-
dnevna domaca opravila, ki zahtevajo prepoznavanje matematike v realnih
situacijah. StarSi morajo imeti podporo s strani vzgojitelja, da bodo lahko
svojim otrokom ponudili Siroko paleto matematicnih izkusenj, ki so smiselno
vklju€ene v njihove aktivnosti ter jim ponujajo uzitek in veselje. Zato se zdi
v ozavescanje starSev o pomembnosti zgodnjega u¢enja matematike in nji-
hovo seznanjanje z osnovnimi koncepti koristno vlogati ¢as in sredstva.

Raziskovalni problem

Otrok vecino ¢asa prezivi v vrtcu s svojimi vrstniki in vzgojitelji. V procesu so-
cializacije in u¢enja sta domace in vrtcevsko okolje kot dva sistema preple-
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tena, zato je smiselno, da sodelujeta za dobrobit otroka. V obdobju zadnjih
nekaj desetletij se je razumevanje in pri¢cakovanje vklju¢evanja starsev v usta-
nove, kot je vrtec, precej spremenilo - od stroge prepovedi prihajanja starSev
vvrtec do danasnjega sodelovanjain partnerstva med starsi in vzgojitelji; sle-
dnje narekuje tudi trenutno veljavna zakonodaja, ki jo mora vzgojitelj izpol-
njevati (Logar 2012, 37). Razlogi za sodelovanje so pomembni iz ve¢ razlogov,
saj je otrok v predsolskem obdobju bolj kot kadarkoli pozneje povezan z in
odvisen od starsev. V tem obdobju je zaradi tesne povezanosti med njimi naj-
vec moznosti, da vzgojitelj posredno vpliva na stalis¢a starsev in jih lahko tudi
spreminja (Kunic 2003, 13). Zato smo v okviru nase raziskave starSe seznanili s
predsolsko matematiko, jim omogocili, da prepoznajo matematiko v Zivljenj-
skih situacijah, in omogocili, da izvajajo matemati¢ne aktivnosti v domaéem
okolju. Na ta nacin smo Zeleli, da bi starsi otrok, ki so sodelovali v raziskavi, iz-
gradili pozitiven odnos do matematike, kar pozitivno vpliva na dosezke otrok
pri matematiki (Bernie in Lall 2008). Z raziskavo smo Zeleli ugotoviti, ali nas
pristop vkljuevanja starSev v poucevanje predsolske matematike njihovih
otrok omogoca aktivno sodelovanje med starsi in vzgojiteljem ter ali omo-
goca pomoc pri premagovanju strahov pred matematiko. Zato smo si zastavil
naslednji raziskovalni vprasaniji:

1. Kaksen odnos do matematike imajo starsi pred in po izvedbi raziskave?
2. Ali so starsi pripravljeni vkljuciti zgodnje matemati¢ne elemente v do-
mace okolje, ¢e vedo, kako to storiti?

Metodologija

V raziskavi smo uporabili deskriptivno metodo empiri¢cnega pedagoskega
raziskovanja.

V raziskavo je bila vkljucena vrtéevska skupina prvega starostnega ob-
dobja, v kateri so bili otroci, stari od 1 do 3 leta. Najmlajsi otrok je bil v ¢asu
izvajanja raziskave star 1 leto in 1 mesec, najstarejsi pa 2 leti in 11 mesecev.
Sodelovalo je 9 otrok, od tega 3 decki in 6 deklic ter 18 starSev, od tega 9
moskih in 9 Zensk.

Raziskava je potekala v Solskem letu 2017/2018. V zacetni fazi smo preucili
literaturo in pripravili gradiva za star3e. Starsi otrok vrtéevske skupine so bili
delezni izobraZevanja oz. priprav na eksperiment, v okviru katerega so bile
organizirane delavnice, katerih namen je bil seznaniti starSe z zgodnjo mate-
matiko. Razdelili smo jim gradivo, ki smo ga poimenovali »matemati¢ni na-
hrbtnik«in ki jim je bilo v pomo¢ pri nacrtovanju ter izvedbi matemati¢ne ak-
tivnosti v domacem okolju. Vsebino »matemati¢nega nahrbtnika« sta pred-
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stavljala torbica, v kateri so bile kartonke z matemati¢no vsebino, in zvezek
zizbranimi matemati¢nimi nalogami. Zvezek je vseboval 27 nalog s podro¢ja
Stevil, geometrije, razvri¢anja, urejanja in prirejanja ter kombinatorike, opre-
mljene s fotografijami.

V uvodnem delu zvezka so bili zapisani navodila za starSe ter spletni na-
slov, kamor so lahko poslali poljubno fotografijo s komentarjem. Navodilo je
starSem narekovalo, da si z otrokom izberejo nalogo iz zvezka in po otroko-
vih zmozZnostih ustvarijo oz. izdelajo matemati¢no igro, ki jo nato prinesejo v
vrtec.

Podatke smo zbrali kvalitativno, in sicer z opazovanjem in s pogovorom s
starsi. Pred in po izvedbi raziskave smo starse povprasali o njihovem odnosu
do matematike. Pogovor je potekal individualno z vsakim starSem, saj smo
Zeleli ugotovili vzroke za pozitiven oz. negativen odnos do matematike. Da
bi pridobili mnenje starSev o ustreznosti nasega pristopa, smo jih zaprosili,
da nam povratne informacije o aktivnostih, izvedenih doma, posredujejo na
dani spletni naslov.

Razprava in evalvacija

Pred izvedbo raziskave smo se pogovorili s starsi glede njihovega odnosa do
matematike. Ugotovili smo, da ima vecina starSev (16) negativen odnos do
matematike, ki izvira iz lastne negativne izkusnje oz. negotovosti glede svo-
jih matematic¢nih znanj. Le dva starsa porocata, da nimata ne pozitivnih in ne
negativnih matemati¢nih izkusenj. Strinjamo se s trditvijo B. Japelj Pavesi¢
(2014), ki pravi, da lahko matematika zaradi svoje specifi¢cnosti vzbuja nela-
godje pri starSih zaradi lastne nesamozavestni oz. pretekle izkuSnje. Neka-
teri starsi so namrec to trdtiev potrdili. Zavedati se moramo, da izkusnje star-
Sev pomembno vplivajo na pripisovanje pomena pomembnosti matematic-
nemu znanju. Otrok, ki znanje usvoji, vendar ne dobi povratne informacije
ali potrditve o svojem znanju od odrasle osebe, ki ji zaupa, ne bo zacel ce-
niti svojega znanja (Japelj Pavesi¢ 2014, 28). Poleg tega, ni dovolj, da vrtec
otroku ponuja veliko odli¢nih priloznosti za u¢enje matematike, treba je na-
rediti Se nasledniji korak: vkljuciti star$e v prepoznavanje otrokovega znanja,
dvigniti njihovo zanimanje za dosezke in izdelke njihovih otrok ter uskladiti
pricakovanja do otrokovega napredovanja v matematiki z njegovimi doma-
¢imi (Japelj Pavesi¢ 2014, 28).

Vsi starsi (18) izbrane vrtéevske skupine otrok so se udelezili matemati¢nih
delavnic, kjer so dobili potrebne informacije glede izvedbe raziskave. Starsi,
ki so se udelezili delavnic, so bili tudi pripravljeni sodelovati v raziskavi. Pri
tem so pokazali veliko mero ustvarjalnosti in angaziranosti: tako so starsi

317



Natasa Zivkovi¢ in Sanela Mesinovi¢

Slika 1

Izdelava
matemati¢no-didakti¢ne igre

Slika 2

Igranje lastne igre

dveh otrok doma naredili po dve nalogi, starsi treh otrok so uporabili pre-
dloge iz zvezka v nahrbtniku, starsi Sestih otrok pa so ustvarili svoje izvirne
matematic¢ne igre. Vse igre, ki so jih ustvarili starsi, so bile primerne za otroke
in so pritegnile njihovo pozornost.

Med raziskavo smo star3e prosili,da podajo svoje mnenje glede ustreznosti
sodelovanja med starsi in vrtcem na matemati¢nem podro¢ju. Poglejmo eno
izmed mnenj, ki smo jih dobili v pisni obliki:

Iskreno povedano, da na prvo mi je bilo odve¢, ker imam 3e dva $olo-
obvezna otroka. Rada se udelezim, ¢e le imam ¢as. Hotela sem, da bo
¢isto nekaj drugacnega, kot je bilo prikazano na slikicah. In dobili smo
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Slika 3

Sodelovanje med otroki pri igri

idejo. Vkljucili smo tudi oceta in na koncu bili navduseni z izdelkom. Se
najbolj pa A. Zakljucek tega je, daje to odli¢no. (Mama 2,5-letne deklice)

Iz pisnih mnenj starsev o raziskavi lahko razberemo, da so pripravljeni in
si Zelijo aktivno sodelovati z vrtcem, ¢e se jim le ponudi ta moznost. Pred-
nost taksnega sodelovanja je v tem, da starsi z ve¢jo povezanostjo in s po-
govori postajajo obcutljivejsi za otrokove socialne, intelektualne in ¢ustvene
potrebe. Starsi na tak nacin pridobijo vecje zaupanje vase in so se sposobni
tudi pravilno odlocati. Prav tako dobijo veliko koristnih informacij o razvoju
njihovega otroka in tako za¢nejo uporabljati ve¢ pozitivnhega spodbujanja in
bolj spostujejo delo vzgojiteljev (Lepi¢nik Vodopivec 2012, 13).

Z dejavnostmi»matemati¢nega nahrbtnika« smo zeleli starse vkljuciti v na-
¢rtovanje u¢nega procesa, sajimajo pravico sodelovati pri nacrtovanju zivlje-
nja in dela v vrtcu in v oddelku. Nacelo sodelovanja s starsi (Ministrstvo za
Solstvo in Sport 1999, 8) razumemo kot nacina prepletanja in razumevanja
dveh svetov, ki otroku predstavljata skupen svet. Povezovanje s starsi in iz-
menjavanje informacij o otrokovih dosezkih in sposobnostih za lazjo presojo
o tem, kaj otrok zmore in kaj ga veseli, je klju¢no za spodbudno vzdusje pri
matemati¢nih dejavnostih (Ministrstvo za Solstvo in Sport 1999).

Cilj predsolske matematike je, da bi jo otrok dozZivljal kot prijetno izkusnjo
(Ministrstvo za 3olstvo in Sport 1999). Vendar je treba dodati, tisti, ki jo lahko
otrokom ponudi, odrasel. Otrokova sposobnost uc¢enja se ob spodbudnem
okolju lahko poveca tudi za Cetrtino (Bregant 2012, 299). Eden izmed nacinov
je, da v svojem okolju, preko vzgojitelja in starsev, pridobi izkusnje na konkre-
tni ravni, s konkretnimi predmeti v razli¢nih kontekstih, kjer s predmeti roku-
jejo, jih raziskujejo in se z njimi srecujejo ob vsakodnevnih situacijah. Znanje
matematike navsezadnje ne pomeni samo re$evanja matemati¢nih proble-
mov, temvec komuniciranje, ocenjevanje in sklepanje, kar kot skupek pripo-
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more h konstruktivnemu in razmisljujo¢emu delovanju v naravnem, kultur-
nem in socialnem okolju (Nolimal 2012).

Sklepne ugotovitve

Pri sodelovanju s star$i moramo iskati nove, spremenjene nacine dela (Stular
1990) in starse sprejeti kot enakopravne sodelavce. Le tako bodo namrec za-
Cutili pomembnost ob skupnem naértovanju in izvajanju vzgojnega dela ter
lepoto in uzivanje ob skupni igri z otroki. To smo, po mnenju starSev, dosegli
z na$ raziskavo.

Otrokov prvi stik z matematiko bo prijazen, ¢e ga bo dozivel celovito, preko
obéutkov, ki so mu blizu, ob katerih se pocuti sproi¢eno in varno. Ce mu
bo uspelo ohraniti ta obcutek, bo mnogo laZje premagoval ovire pri kasnej-
Sem dojemaniju vse zahtevnejsih zakonitostih matematike, saj je vanjo vsto-
pil skozi prava vrata (Zajc in Kozelj 2001, 11).

Zavedamo se, da je bilo v naso raziskavo vklju¢enih majhno Stevilo otrok in
starsev, zato bi bilo potrebno raziskavo razsiriti. Potrebovali bi ve¢ informacij
o mnenjih in stalisc¢ih starSev o matematiki ter o celostnem sodelovaniju star-
Sev z vzgojitelji. Na tem mestu se odpirajo nova vprasanja, in sicer: ali si vsi
starsi Zelijo sodelovati in kdo so starsi, ki si Zelijo sodelovati pri u¢enju svo-
jih otrok? Poleg tega bi bilo treba preuciti Se druge nacine vpeljevanja zgo-
dnje matematike v sodelovanju s starsi. Vrtec in starsi imajo klju¢no vlogo
pri matemati¢nem opismenjevanju, saj so prav matemati¢ne sposobnosti
in ves¢ine tiste, ki bodo vplivale na kasnejSo uspesnost otrok in s tem tudi
drzave.
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Involving Parents in Early Learning of Mathematics

Intherecentyears, the general public has been paying more attention to math-
ematical literacy. A number of studies from around the world have shown that
the mathematical knowledge children acquire could predict their future ca-
reers. Mathematical knowledge can affect their subsequent level of education,
academic success, job quality, or even determine their wages. Some research
has shown that the mathematical knowledge with children is supposed to be a
powerful predictor of their socioeconomic status later in life. Facilitating math-
ematical literacy is a long-term process, which begins in pre-school. During
this period, their parents and home environment prove to be the greatest in-
fluencers on their development, and thus the development of their abilities in
mathematical thinking. Therefore, the involvement of parents in early learn-
ing of mathematics is crucial. For this purpose, we have designed and imple-
mented the research, through which we taught the parents how to play with
early mathematics and made it possible for children to explore certain math-
ematical concepts in interaction with their parents within their home environ-
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ment. We have found that parents want to be the co-creators of their children’s
knowledge and that they are willing to cooperate with kindergartens, but wish
to receive guidelines on implementation.

Keywords: early childhood education, early mathematics, home environment,
parents, mathematical backpack





